ESQUEMA HIPOTETICO PARA
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EDUCACION ARGENTINA

por EstEBAN FoNTANA
INTRODUCCION

Segtin el criterio pragmitico, para que la historia llene su papel
de maestra de la vida, debe cumplir con dos requisitos indispensa-
bles: en primer lugar, la historia debe partir desde el presente, o
sea, que todo acontecimiento del pasado, para ser considerado histé-
rico, debe tener vigencia aun en nuestros dias. Esta es la causa por
la cual queremos empezar cste ensayo por una constatacién muy
actual y de tipo sociolégico que ha hecho de nuestro medio educa-
tivo un destacado estudioso norteamericano. Hela aqui:

“La mayorfa de los autores que han estudiado la educacién
en América Latina estin de acuerdo en que, tanto en la ense-
fianza universitaria como en la secundaria, el contenido de la
educacién contintia reflejando los valores de la clase superior de
los terratenientes. Incluso en el pais que ocupa el segundo lugar
por su desarrollo, la Argentina, un estudio de los valores nacio-
nales sefiala que el desprecio tradicional de la aristocracia terra-
teniente por el trabajo manual, la industria y el comercio conti-
nfa influyendo en las orientaciones educativas de muchos estu-
diantes. Cuando un argentino trata de prosperar, normalmente
procurard conseguirlo, no desarrollando sus capacidades manua-
les o destacdndose en las actividades del comercio o la indus-
tria, sino desarrollando sus capacidades intelectuales. Hard una
carrera universitaria generalmente en un campo que no sea di-
rectamente productivo desde un punto de vista econémico, me-
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dicina, derecho, ciencias sociales, etc.” 1.

Pese a las limitaciones de todo trabajo sociolégico, esta consta-
tacién es un hecho muy real vastamente considerado desde muy an-
tiguo por nuestros mias destacados pedagogos y politicos de la edu-
cacion. Los métodos estadisticos acercan la prueba irrefutable de
los nimeros. “América latina como conjunto figura después de cual-
quier otra regiéon del mundo en cuanto porcentaje de estudiantes
que estudia ingenieria o ciencias. En 1958-1959, el 34 por ciento de
todos los estudiantes universitarios de Europa occidental estudiaban
ciencias o ingenieria, frente al 23 por ciento en Asia (excluidas la
China comunista y Ja India), al 19 por ciento en Africa y al 16 por
ciento en América latina”2 Tomando como punto de partida esta
constatacién socio-estadistica, pretendemos en este trabajo encontrar
las raices y posterior desarrollo de ese tradicional desprecio tan nues-
tro por las artes mecénicas, la industria y el comercio. Al empefiar-
nos en esta tarca, quedard dibujado en forma esquemadtica un ori-
ginal enfoque de la historia de la educacién argentina. Tenemos
claro el concepto que esta tiltima no comienza cuando los espafioles
nos colonizan, como es criterio de la mayoria de los manuales en
boga, sino que la educacién argentina es parte de la educacién occi-
dental a través de los hébitos y sistemas educativos heredados por
nuestra Madre Patria, y a su vez heredados por nosotros cuando lo-
gramos la independencia. De alli que esta historia de la educacién ar-
gentina comenzara por los griegos, punto de origen de todas las insti-
tuciones culturales de Occidente.

Y con respecto al segundo requisito que debe cumplir todo tra-
bajo histérico, si realmente quiere llenar su funcién de ensefar, &
es que debe presentar los hechos que narra de manera clara vy siste-
mitica, sirviéndose para ello de un previo instrumento interpretativo.
Ortega y Gasset en su obra “En torno a Galileo” nos ilustra al res-
pecto: nos dice que todo aquel que quiere investigar en historia
—y este ensayo tiene esa pretension— no puede arrojarse al mare-
magnum de los hechos del pasado sin saber antes qué es lo que
quiere probar; dicho en otras palabras, sin haber dibujado a priori
una hipétesis de trabajo. Dicha hipétesis quedara probada o no por

1. Lrpser, Seymour Martin: Elites, educacion y funcion empresarial en Amé-
rica Lating. En “Elites y desarrollo en América Latina”, compilado por
Lipset-Solari. Buenos Aires, Editorial Paidés, 1971. Pag. 34.

2. Ibidem. Pig. 36.
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los acontecimientos estudiados; pero en nuestra blisqueda no habre-
mos avanzado a ciegas, sino con un propdsito bien deliberado.

El instrumento interpretativo que utilizaremos aqui no es origi-
nal nuestro sino que pertenece a Robert Holmes Beck, quien lo desa-
rrolla en su sugerente librito “Historia social de la educacién” 3.
Para él, todos los fendmenos educativos que ha conocido Occidente
pueden calificarse de prometeicos o de epimeteicos. Los primeros
serian los movimicntos de progreso, de avanzada, que han traido
una innovacién a lo ya conocido; mientras que los segundos serian
los momentos en que la educacién trata de conservar lo ya logrado
por nuestros antecesores, momentos conservadores o tradicionalistas.

dPero a qué alude esa singular calificacién de movimientos pro-
meteicos y epimeteicos? Por supuesto que a los mitolégicos herma-
nos Prometeo v Epimeteo. A Prometeo se le recuerda como uno de
los titanes que ayud$ a Jipiter a erigirse en sefior de los dioses.
A cambio de esta ayuda, Prometeo pidié a Japiter que abandonara
su plan de destruccién de la humanidad. Este gesto simboliza el
amor de Prometeo por la humanidad, lo mismo que su acto poste-
rior de robar el fuego que le¢ permitiria al hombre convertirse en
un ser industrioso y creador. Aqui también demuestra nuestro pro-
tector confianza en el hombre y en el libre uso de su inteligencia
educada, lo que lo llevarfa a convertirse en rey de lo que Dios ha
creado. Por eso, todo paso que ¢l hombre ha dado hacia su per-
feccién, bien merece el calificativo de prometeico.

La figura de Epimeteo, en cambio, sirve para simbolizar la ac-
titud conservadora, tradicionalista o clasica en la historia de la edu-
cacion. Empezando por el significado etimolégico de ese nombre
—Epimeteo quiere decir “consideracién de lo que ha precedido”™—,
todo en él contrasta con la actitud resuelta, alegre, esperanzadora
de su hermano. Los conservadores han preferido siempre un orden
de cosas en que se dé un minimo de cambio, de inestabilidad y de
aventura. Desde los tiempos de Platén, los conservadores han creido
que la sociedad serfa estable y ordenada si fuera regida por una
aristocracia; por una aristocracia intelectual, por supuesto. Pero es
el caso que todas las aristocracias que han surgido desde entonces
han sido hereditarias, y no intelectuales. No obstante, los conserva-
dores han seguido prefiriendo la aristocracia a la democracia. “En
esta preferencia por la estabilidad, los pensadores aristocratico-con-

3. México, U.T.E.H.A.., 1965.
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servadores no han favorecido la influencia creciente de la ciencia
y la tecnologia de la industrializacién, la urbanizacién o un alto
grado de movilidad fisica y social, ya que todas estas cosas amena-
zan con promover cambios, y los han promovido de hecho”4. La
historia de la educacién debe partir de esta posicién para ir incli-
néndose poco a poco, siglo a siglo, conquista tras conquista, hacia
la actitud prometeana que es de por si la que humaniza y libera.

I. — LA EbucaciON ANTIGUA

Caracterizadas ya las dos actitudes frente al hecho educativo,
y obrando quizd con excesiva licencia —fruto de todo esquema y de
toda hipdtesis—, empezaremos a desarrollar la compleja madeja de la
educacién occidental, Para los primeros veinticinco siglos esquema-
tizamos asi la cuestion:

EPIMETEICOS Sicros PROMETEICOS
Areté homérica — X
O 4 Sofistica
Platén — IV
Clasicismo greco-romano — I
I Cristianismo primitivo
Cristiandad v
VI Benedictinos
Renacimento carolingio VIII
Aristocracia feudal X
XI11 Renacimiento urbano
Baja escoléstica X1V
Humanismo renacentista Xv

4. Ibidem. Pig. 7.
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I.1. Génesis del clasicismo greco-romano.

Es indudable que la clave de todo el proceso educativo de Occi-
dente, y por ende de nuestra patria, esti en la génesis y posterior
consolidacién de la Jlamada educacién clasica, cosa que se logra en
el mundo mediterrineo unificado por los romanos entre los siglos
I y I antes de Cristo. El punto de partida de todo ese proceso es
la arté homérica. La época homérica, que nosotros hemos centrado
alrededor del siglo X a.C., corresponde al predominio de una aris-
tocracia terrateniente y guerrera —la de los héroes como Aquiles,
Ulises, Agamenén, etc.—, la cual regia paternalmente a la casi indi-
ferenciada clase popular que vivia del laboreo de los campos de
los sefiores, o simplemente del ejercicio servil de algtn oficio ma-
nual. Es en esta época donde se acuiia, ya casi en forma indeleble,
el soberbio prejuicio de que solo los nobles, los bien nacidos, los
caballeros, estin capacitados para llegar a ser los mejores.

Porque en twltima instancia ese es el significado de la palabra
areté. Si quisiéramos hallarle un equivalente en castellano, &l seria
capacidad, virtud o virtualidad. Segtin Homero, y luego la mayoria
de los grandes fildsofos griegos de la época clasica, el ser aristécrata,
el ser noble, no es algo que se hace, sino que se nace con ello. Fl
pertenecer a la aristocracia, el temer la capacidad o virtualidad de
ser alguien en la vida, no es algo que se adquiera sino que es algo
que se trae con el nacimiento. Entonces, aquel que no nace en el
seno de una familia noble, no tiene capacidad para avanzar; se debe
resignar, por consiguiente, a ser un esclavo, a ser un labrador o un
artesano, porque en él no hay areté. “El hombre ordinaric no tiene
areté, y si el esclavo procede acaso de una raza de alta estirpe, le
quita Zeus la mitad de su areté y no es el mismo que era.' La areté
es el atributo propio de la nobleza. Los griegos consideraron siem-
pre la destreza y la fuerza sobresalientes como el supuesto evidente
de toda posicién dominante. Sefiorfo y areté se hallaban insepara-
damente unidos. La raiz de la palabra es la misma que la de dristos,
el superlativo de distinguido y selecto, el cual en plural era cons-
tantemente usado para designar a la nobleza” 5.

Este criterio valorativo del hombre no lo tuvo solamente Home-
ro, sino que la importancia de éste en la historia de la educacién

5. Jarcer, Werner: Paideia: los ideales de la culbtura griega. México, Fondo
de Cultura, 1962. Pig. 21.
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estriba en que las virtudes e ideales ensalzados en sus poemas se
transformardn luego en los paradigmas de la educacién cldsica que
nosotros estamos tratando de caracterizar. De alli que sea muy util
recalcar algunos de los supuestos que Homero tenia por fundados.
“Uno de ellos era el de que la mayoria de los hombres no podian
ser educados. En cuanto aristdcrata, Platén habia de decir en el
Mendn: “la virtud no se deja ensefiar”. Con esto hubo de creer que
un muchacho habia de haber nacido en una familia aristocratica
para ser del tipo que tuviera virtud natural susceptible de ser cul-
tivada. O, como dijo Aristételes mas tarde: algunos individuos han
nacido para ser esclavos. El poeta arvistocrtico Pindaro se unia a
Teognis, también poeta, para insistir en que la educacién se limi-
tara a los que habian nacido como “hombres buenos”. Es decir: la
educacién pulird y ejercitara las virtudes y los talentos nativos. Este
punto de vista se adaptaba muy bien a una filosofia social aristo-
cratica y conservadora, que sostenfa que algunos individuos nacen
para gobernar, y otros para ser gobernados y trabajar”®,

No obstante, antes de que termine de cristalizar en su forma
definitiva la educacién clisica, nos debemos encarar en el siglo V
a.C. con el primer movimiento prometeico ue presenta la educacién
occidental: la sofistica. Movimiento muy denigrado como escuela fi-
loséfica, debe reconocérsele reales méritos en el campo educativo,
ya que se trata de los primeros profesores —en todo el sentido de
lo que la palabra significa— de que tengamos noticia. Son los pri-
mercs que se animardn a negar la areté homérica, en cuanto a que
la virtud no sélo se tiene por nacimiento, sino que puede ser ad-
quirida por el trabajo educativo. De alli su empefio en formar el
nuevo elemento humano que Atenas necesitaba en ese momento de
euforia imperialista: el orador politico, aquel que en el seno de las
asambleas populares convencia a su auditorio de la necesidad de una
determinada medida gubernativa.

En contraste directo con los conservadores, el punto de vista
antropol6gico de los solistas era que la sociedad evolucionaba y po-
dia progresar si los individuos aprendian a dirigir sus negocios efi-
cazmente. Por primera vez aparece la eficacia y no el linaje como
criterio valorativo. Era el aprendizaje de las artes y oficios lo que
les permitia a Ios hombres obtener el éxito en su empefio de abrirse

6. Brck, Robert H.: Ob. cit. Pig. 18.
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camino en la comunidad a la que pertenecian. Por otra parte, los
sofistas apreciaban por igual todos los oficios, y consideraban uno
mas al de gobernar.

Aqui tenemos también una diferencia apreciable entre el pen-
samiento de los sofistas y el que luego tendria Platén. En efecto, el
aristécrata Platén, distinguia entre los oficios y la ciencia o filosofia.
Y de Platén, el mundo occidental (en especial el latino) heredars
la idea de que un oficio o la técnica es indigna de un gentilhombre,
y de que la capacitacién profesional no tiene cabida alguna en una
educacién liberal. Parece mentira que el prejuicio detectado todavia
entre nosotros tenga tantos siglos de antigiiedad, pero hay que ren-
dirse ante la evidencia.

El criteric de los sofistas era muy diferente, pero como su men-
saje pricticamente se diluy$ entre las poéticas frases de los didlogos
platonicos, Occidente atin sigue atado a los sortilegios del genial
filésofo. Es por eso que Latinoamérica, la cual tiene una necesidad
desesperada de técnicos, se encuentra todavia gravada con un siste-
ma de educacién heredado del clasicismo grecoromano, en el que
no hay lugar para el oficio calificado, pues todos quieren ser doc-
tores o ingenieros.

Es también a los sofistas que se debe la estructuracién del plan
de estudios que luego la educacién helenistica convertiria en “cl-
sica”, es decir, casi insuperable: ellos son los primeros en dar con-
tenido al futuro trivium académico, con los rudimentos de la ciencia
gramatical, retdrica y dialéctica. Ellos son también los primeros que
hacen ingresar en un plan de estudios las cuatro materias de corte
matematico ya desarrolladas por los pitagéricos: aritmética, geome-
tria, astronomia y actstica. Resulta notable constatar —y en otras
muchas ocasiones se volverfa a repetir el fenémeno— que esta edu-
caci6n que para su tiempo fue francamente prometeica y revolucio-
naria, en manos de los dos maestros de la tradicién clasica —Platén
e Isécrates—, la misma se transformé en fundamento hieratico de
un tipo de educacién que atin hoy se resiste a verse superada,

Es en el siglo IV cuando culmina y logra su forma definitiva
la prolongada trayectoria de la “paideia” griega, merced a los apos-
tes decisivos de los dos pensadores nombrados, Porque “el primer
hecho que debe consignarse es que este ideal de cultura antigua
aparece ante nuestros ojos bajo una doble forma. La civilizacién cla-
sica no adopté un tipo vinico de cultura y, por lo tanto, de educa-
cibn; se reparti6 entre dos formas rivales, sin que se resolviera jamas
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a realizar una eleccién definitiva: una de tipo filosdfico; otra, de
tipo oratorio. Platén fue el promotor de la primera; Iséerates, de
la segunda””.

Sin embargo, sin pretender siquiera relativizar un tanto la cer-
teza de ese juicio, debemos decir que en su estructura formal y esco-
lar, pes6 mucho més la ensefianza del retérico Isécrates que la del
divino Platén. Eso se hizo manifiesto y consagratorio a través del
testimonio histérico y de la obra escrita de los grandes seguidores
romanos de la tradicién clésica: Cicerén y Quintiliano. Porque es
de saber que la helenizacién de Roma a partir del siglo I a.C.
—cuando ya la educacién clisica habfa llegado a su sazén~, identi-
tico el contenido cultural de ambos pueblos bajo el signo vnico del
clasicismo. Y asi triunfé la formacién estética, literaria, no cientifica.

Mal que les pese a los innumerables admiradores de este ideal
educativo, nosotros en nuestro esquema calificamos a la educacién
clasica como prototipo de educacién epimeteica. Porque en defini-
tiva, squé es lo que se entiende por cldsico? El concepto de lo “cla-
sico” en primer lugar se opone a las culturas revolucionarias e inno-
vadoras que se lanzan hacia adelante con impulso creador: se basa
en la posesién apacible y sin audacias de un tesoro que, en lo esen-
cial, se considera adquiride. Y la educacién cldsica, fiel a su origen
aristocratico, menosprecia la orientacién téenica. No halla cabida en
su pulcro plan de estudios a la ensefianza de las actividades practi-
cas y mecdnicas porque éstas son propias de la gente baja y de los
esclavos. Ese encendrado prejuicio atin lo tenemos vigente los argen-
tinos. en los archicriticados planes de nuestro bachillerato, sin que
todavia ningiin pelitico educacional haya acertado a poner remedio
a un mal, que ya lleva més de cien afios de existencia.

Porgue esa es la tltima nota caracteristica que quisiéramos hacer
notar de la educacién clisica: su mégica virtud de sobrevivir a tra-
vés de todos los avatares de la historia. Si nos fijamos en el cuadro
que encabeza esta consideracién, podremos ver que hemos subra-
yado, ademds de “Clasicismo greco-romano”, otros dos movimientos
educativos: “Renacimiento carclingio” vy “Humanismo renacentista”.
Lo hemos hecho, simplemente, porque los lincamientos dados en los
siglos IV y IIT a.C. por la educacién helenistica, se van a repetir
(de alli que “renazcan”) a lo largo de quince siglos en Occidente

7. Marrovu, Henri-Irenée: Historia de la educacion en la Antigiiedad. Buencs
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y scbre todo en esos dos movimientos: con otro apelativo, con otros
ingredientes, bajo otras circunstancias, pero siempre con las notas
esenciales de esteticismo y aristocracia con que la hemos visto nacer.

1.2, Cristianismo primitivo y Cristiandad post-constantiniana.

Ll siguiente movimiento prometeico que se da en la historia de
la educacion occidental es el originado por la aparicién, hacia el
sigle 1 v Il de nuestra era, del Cristianismo primitivo. Preferimos
Hamarlo asi —y no Cristianismo a secas— porque ya tendremos oca-
sion de ver los distintos matices cultirales con que se carga el men-
saje evangdlico a través de su derrotero histérico, lo que le hace
cambiar ostensiblemente su orientacién educativa.

Con la aparicién de los primeros cristianos en el seno del Im-
perio Bomano se verd chocar dos distintas concepciones antropol6-
gicas: el humanismo greco-romano por una parte, con el humanismo
semita por el otro, del que se derivaba directamente la concepcién
cristiana primitiva. Choque entre la corporalidad unitaria de los se-
mitas ® con ¢l dualismo cuerpo-cspiritu de los indoeuropeos. El culto
y los ritos de los semitas nos permiten comprender una antropologia
diversa de la de los helénicos. El egipeio, por ejemplo, embalsama,
guarda, venera el caddver de los muertos, mientras que el griego lo
arroja al mar, lo quema, lo olvida, El griego est4 siempre pensando
en su alma divino-sustancial; el semita, en cambio, siempre prestard
atencién a la carne, al corazén, como sujeto de la persona concreta,

Para jos hebreos el hombre es idénticamente una carne-espiri-
tual, un yo viviente y carnal, una individualidad irreductible. Para
Platon, en cambio, el cuerpo cra la cdreel del alma: para ¢l educar
consistia primordialmente en librarse de esa circel, a través de un
proceso eliminador de todos los factores irracionales o corporales y
en un esfuerzo por participar en la realidad de las ideas, del espi-
ritu ¢ razdn. De alli se deriva incuestionablemente la distinta consi-
deracién que tendrin ambos humanismos por el trabajo manual,

Mientras la ociosidad greco-romana despreciaba el trabajo ma-
nual, que dejaba para Jos esclavos y la gente de humilde condicién,
el mundo judio lo consideraba una necesidad de todo hombre y
aun los intelectuales (por ejemplo los estudiosos de la Ley los fa-
riscos) tenfan que unir sus ocupaciones académicas con el trabajo

8. Cfr. Dussrr, Enrique: El humanismo semita. Buenos Aires, E.U.D.E.
B.A., 1969.
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artesanal. De alli que la ocupacion de Cristo, ser carpintero, a nadie
pudo escandalizar o extrafiar en su tiempo: El era un judio normal,
un judic medio, como lo serian también sus apéstoles, todos traba-
jadores manuales. Pablo de Tarso, al lado de sus profundisimos es-
tudios con Gamaliel, su maestro de la Ley, habfa aprendido a tejer
lienzos de tiendas de campafia, industria que por otra parte era la
especialidad de su ciudad natal. Toda su vida ejercerd este oficio
y al final de su vida se mostrard muy orgulloso de sus rudas manos
de trabajador,

El mensaje cristiano contenido en las Sagradas Escrituras es
profurdamente prometeano y resultd un duro contraste con los prin-
cipios decididamente injustos de la tradicién clisica. Véase, si no,
estas recomendaciones del mismo San Pablo a los tesalonicenses:

“En nombre de nuestro Seiior, Cristo Jests, os mandamos

que os mantengdis a distancia de todo hermano que se entrega

a la ociosidad y no siguen las ensefianzas que recibieron de

nosotros. Ya sabéis cémo debéis imitarnos, porque no vivimos

enfre vosotros en ociosidad, ni comimos de balde el pan de

edie. Todo lo contrario. Trabajamos durante dfa y noche para

no ser gravosos a ninguno. Y no porgue no tuvidramos derecho

a ello, sino porque gueriamos doros un cjemplo que imitar, Y ast

fue. ‘Mientras estuvimos entre vosotros, os inculcamos més de
una vez esto: «El que no quiera trabajar gue no comas.”?

Ese es el sentir del méximo representante de la jglesia cristiana

primitiva acerca del trabajo manunl. Sin embargo, despnés de Cons-

tantino todo cambiaria: la Tglesia, al oficializarse, fue subyugada por

las ideas v los orpatos de la cultura cldsica. En cierta manera, le

ocurrié lo que a la trabajadorn y rigida Boma de los primeros 500

afios de su historia: st bien las legiones vomanas someteron a los

griegos, éstos terminarian ejerciendo una verdadera supremacia cul-

tural. F1 Cristianismo primitivo, si bien vencié por sns virtudes al

corrompido paganismo, terminé a la postre adoprando toda su es-

tructura social, politica, econdmica y cultural,

A la rueva fisonomfa que tomarfa el cristianismo en ol siglo TV
es a lo que debe Bumérsele con propiedad Cristiandad, que hallarfa
su forma definitiva a todo lo Targo del Medioevo, Ia Cristiondad es
la fusién, o la confusién mas bien, entre el contenido dogmitico o

9. 2 Tes. III, 6-10.
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supra-cultural del cristianismo, con las estructuras temporales del
Imperio Romano. Llamamos supra-cultural al contenido de la fe, por-
que éste no puede comprometerse con ninguna cultura dada, estd
por encima de ella, la trasciende por su propio caricter de sobre-
natural. Ese fue el gran error que cometieron los tedlogos y jerar-
quias cristianas por esta época, error que tracria aparejadas conse-
cuencias atn més graves a medida que se avance hacia los tiempos
modernes. En lo que nos interesa a nosotros, concretamente, se olvi-
dé bastante el concepto judeo-cristiano del hombre y de su forma-
cion integral a través del trabajo, para volver a los antiguos prejui-
cios del clasicismo acerca de la educacién humana.

Asi el mas grande Padre de la Tglesia, San Agustin, también en
el siglo TV, dirfa en su trabajo De Doctrina Christiana que, para el
conocimiento de Dios, todas las materias del curriculum pagano eran
ttiles y necesarias; es decir, que con &l se empezd a utilizar el plan de
estudios greco-romano como preparatorio para el estudio de la Bi-
blia o Teologia. Y de esta manera vuelve a renovasse, vuelve a tener
un Ingar indispensable en la formacion humana, la educacién clasica
bastante cclipsada por el vigor vital del cristianismo primitivo,

I.3. Benedictinos, Renacimiento carolingio y Aristocracia feudal.

Sin embargo, la Iglesia harfa un nucvo esfuerzo en el siglo VI
para restaurar sus antiguos principios y ello darfa lugar a un nuevo
movimiento prometeico: el protagonizade por los monjes benedic-
tinos. San Benito de Nursia, el fundador de la orden, sintetizaria su
Regla en esa famosa frase, no tan bien conocida como peor obede-
cida: Ora et Labora. Reza y trabaja, feliz sintesis que se levanta
por igual contra el sobrenaturalismo y el activismo, dos excesos por
igual perjudiciales en €l recto concepto del obrar humano.

T.os monjes benedictines, en sus comicnzos, tenian la obligacién
de dedicar al trabajo manual el doble de tiempo que dedicaban al
estudio. Mientras que pava éste dedicaban tres horas, las labores
propias de la economia mondstica y el trabajo comunitario les lle-
vaba por lo meros seis, De esta monera pudieron convertirse en
constructores de la nueva Furopa, ya gue el orden imperial romane
habia sido destraido por los barbares. “En realidad la abadia hene-
dictina era un organismo econdmico auténomo como la wville del
terratenicnte romano, salve que los monjes eran los mismos trahaja-
dores v no existia més ¢l antiguo y clasico contraste entre el trabajo
servil v el ocio libve” 1%, Certeras palabras éstas del gran ensayista
inglés que nos revelan claramente en qué consistié el espiritu pro-
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meteico de estos monjes.

Mas, este equilihrio excepcienal entre la vida activa v la vida
contemplativa, no durarfa. Es en este mismo siglo VI, cuando otro
monje, también benedictino y por supuesto muy meritorio por mul-
tiples conceptos, haria fracasar nuevamente esta inmejorable sintesis
a favor del ideal intelectualista cldsico. Nos estamos refiriendo a
Casicdoro (490-585), consejero durante muchos afios de los reyes
ostrogodos en Italia. Cuando este postrer representante del imperio
cristiano que surgié con Teodosio decidié retivarse de la politica,
ingres6 en cl afo 340 en el claustro de Vivarium, monasterio que
estaba dentro de sus propiedades en Italia del sur. No tardé en con-
vertirse allf en el nuevo rector de su orden, por sus dotes intelec-
tuales y sus recursos financieres, quz le levaron a fundar nuevos
cstablecimientos mondsticos, alterando de manera sustancial los con-
sxgrados preceptos del fundador. Fsa alteracion consistié en extender
la obligrcién de trabajar, impuesta por San Benito a sus monijes, de
lo corporal a lo intelectual, al obligarlos a copiar Tas obras més im-
portantes de la antigiiedad pagana v cristiana y al hacerles participar
en los estudios correspondientes. En los nuevos monasterios (unda-
dos por Casiodoro, los cuartos de copia (=criptoria), se convirtieron
en su sello caracteristico, cosa aue se porpetud en los posteriores.
Y asi se rompié tan efimero equilibrio: por supuesto que copiar un
manuscrito instalado en una habitacién, tendrfa quae ser preferido al
Jaboreo de los campos o a una pobre artesania manuzl, aunque se
marchase en direccidn opuestz ol ejemplo dal Divino Maestro car-
pintero. Pero tedo sea por salvar los “imperecederos tesoros del mun-
do antiguo”, a los cuales parece cue estaremos unides por siempre
los occidentales, a los que se mos sigue negando la capacidad de
crear algo original.

Adn se sigue insistiendo que la tradicién de la cultura cldsica
y los escritos de los autores cldsicos se conservaron sélo por la Tglesia
y particularmente por los monjes. Sin embargo, se nos concederé
que ésta no era la tavea mds trascendente senialada al monasticismo
por sus creadores. “En realidad nada podia estar méas lejos del espi-
ritu de la institucién. Habia nacido en el desierto africano como
protesta contra la tradicién de la cultura clisica del mundo griego

10. Dawson, Christopher: La religidn y ¢l origen de la cultura occidentdl.
Buenos Aires, Ed. Sudamericana, 1953. P4g. 54.
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y romano. Pretendia la absoluta negacién de todo lo que habia esti-
mado el mundo antiguo, no s6lo el placer, la salud y el honor, sino
la vida familiar y ciudadana y la sociedad” !, La salvacién, pues,
de la tradicién cldsica, nos costarfa ¢l olvido o la subestimacién del
equilibrio casi perfecto preconizado por el més puro cristianismo
entre la vida activa y la vida contemplativa.

El resto que faltaba para una total conversién de la formacién
cristiana en una nueva version de formacién clasica, lo harfan los
que conlribuyeron a fijar el plan de estudios que cristalizaria en
tiempos de Carlomagno y su Escuela Palatina. El primero de ellos,
ya lo dijimos, el preconizado por San Agustin en De Doctrina Chris-
tiuna. La idea central que desarrolla el santo alli es su conviceién
de que todas las ciencias conocidas por el mundo pagano tenfan su
sitio en un curriculum rigurosamente cristiano. En el libro II de la
obra, llega a analizar el servicio que las diversas ciencias humanas
pueden prestar al que estudia la Biblia. Alli menciona las lenguas,
ciencias naturales, aritmética, misica, historia, geografia, geologia,
astronomia, dialéctica, retérica, ética, y doctrinas filoséficas. Aunque
como se ve el programa supera ampliamente €l sistema de las artes
liberales, la actitud queda definida: en una visién cristiana del sa-
ber, las ciencias humanas son imprescindibles, aunque més no sea
como instrumentos para €l estudio més elevado que es siempre el
analisis teoldgico de la Sagrada Escritura.

El que hablarfa més concisamente de las siete artes liberales con
ese mismo proposito seria nuestro ya conocido Casiodoro, en un tra-
tado sobre “Ensefianza divina y secular”, a mediados del siglo VI.
“Casiodoro adopté el criterio agustiniano de la unidad de las cien-
cias seculares al servicio de la interpretacién biblica, pero por la
forma en que dispuso su tratado era t4cil separar los estudios bibli-
cos de la investigacién cientifica. Fn efecto, dividié su estudio en
dos partes: la primera trataba del conocimiento estrictamente bibli-
co; la segunda, de las artes liberales que eran mecesarias para su
interpretacién. Pero, aparte de la expresiéon general de la unidad
de todo el plan de estudios, las dos partes estaban desconectadas
por completo. Es ficil leer la segunda parte simplemente como un
tratado de las artes liberales, sin darse cuenta de que tienen alguna
conexién con la interpretacién biblica, y esto es lo que muchos de

11. Ibidem. Pag. 51.
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sus lectores parecen haber hecho. Si descaban un buen manual de las
aites liberales —y desde el siglo VI al XI Casiodoro, con algunas
adiciones posteriores a su texto, suministraba ua claro resumen del
estado de los conocimientos—, copiaba el libro II sobre la «Ense-
flanza secular». Si, por el contrario, deseaban un resumen de infor-
macion biblica, entonces copiaban el libro I, sobre «Ensefianza di-
vina»” 1% Es facil percibir de ese contexto como, poco a poco, los
estudios scculares o clisicos empezaron a tener vida propia, v muy
pronto se independizarian de su oficio, meramente auxiliar, 2 que
los habia limitado la teorfa agustiniana del conocimiento cristiano.
Ya estamos francamente camino al Renacimiento.

Tales ideas y tal concepcién de los estudios humanos hallaria
su consagracion legal en las célebres Capitulares carolingias del
afio 778. Este programa de estudios, destinado a formar al hombre
cultivado de la época, segunird sin modificaciones hasta comicnzos
del siglo XIIT y se daba basicamente en dos escuelas: la Fscuela de
Astes donde se impartian las siete artes liberales, y la Escuela de la
Sacra Doctrina donde se estudiaba la Teclogfa. Ya en esta época era
un recuerdo del pasado el monje gque compartia sus horas de estudio
con el ejercicio de algiin trabajo manual, y se abifa de par en par
la nueva concepcion monacal de Cluny, puramente espiritual e in-
telectual. Detrds vendria, como concesién a las ideas del Peripato
y todo su séquito, una verdadera subestimacién del quehacer laboral
del hombre.

Pero acaso lo que més contribuirfa a esa subestimacién seria la
formacién, después de la desmembracién del imperio carolingio, de
una nueva version de la nobleza homérica: nos estamos refiriendo
a la clase social aristecrdtica que surge ante los maltiples peligros
que vivio Europa en el perfodo que va del siglo IX al XI. Adalbe-
ron de Ladn, ya a principios de este tltimo siglo, dividia a la so-
ciedad medieval en tres estamentos: el que ora, el que protege y
el que trabaje, que son respectivamente el clero, la nobleza y el
estado llano (dentro del cual se encontraban los comerciantes, arte-
sanos, campesinos, o sca todo aqucl que tenia un quehacer econé-
mico). Segin este criterio, cada grupo social tiene que realizar una
funcién determinada, para lo cual disfruta de unos privilegios indis-

12. SourmErN, R. W.: La formacion de la Edad Media. Madrid, Revista de
Occidente, 1955, Pag. 184.
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cutibles que nadie puede tocar. Una vez més se daria una aristo-
cracia de sangre que por tener a su cargo las funciones de gobierno
temporal y de regir los ejércitos, disfrutaba de excensiones de toda
clase y se regia por piincipios de jerarquia, seleccidn y honor. En
contrapartida, por supuesto que no podian dedicarse ni al comercio
ni al trabajo manual en la industria, oficios despreciados que sélo
debian ejercer los distintos sectores del estado llano.

Y tal cual sucedié con la nobleza homérica, que tefirfa con
sus prejuicios a toda la cultura clasica, del mismo modo toda la
cultura medieval estaria en funcién de los postulados de la aristo-
cracia feudal vy todos los hombres anhelarian verse revestidos de los
atributos de esa clase privilegiada. Los primeros en ser victimas de
tal tentacién serfan los mismos sacerdotes, los cuales al decir del
mismo Adalberdn ya mencionado, “constituian una clase separada de
la sociedad, cuyos miembros no podian mancharse con ninguna «ta-
rea vil y mundana» y estaban por encima de todos los hombres,
cualquiera fuera su rango” 15,

Pero si los eclesidsticos tenfan la preocupacién de que se reco-
nociera su dignidad humana, también tenian mas vivamente la
preocupacion de exaltar, frente a las formas de vida sefioriales y
econdmicas, las formas de vida espiritual dirigidas no hacia el mun-
do sino hacia Dios. De alli deviene la defensa de la superioridad
de Ia wvida contemplativa sobre la vida activa, y la conformacién de
multiples prejuicios contra los menesteres de la vida econémica y la-
boral. Por lo menos tedricamente, pues en la prictica esto se suaviza,
existi6 un prejuicio contra los mercaderes como nos lo descubre el
destacado historiador francés Jacques Le Goff 3¢, Una frase famosa,
extraida del derecho canénico del siglo XII, resume ese prejuicio:
“El mercader no puede complacer a Dios... o muy dificilmente”.
El gran Santo Tomds de Aquino subrayard a su turno que “el co-
mercio, considerado ¢n si mismo, tiene cierto caricter vergonzoso”.
Y avanzando sobre las causas de esa condenacién declara el mismo
autor que el comercio “es censurado en justa ley porque en si mis-
mo satisface la apetencia de lucro que, lejos de conocer limites, se
extiende hasta lo infinito”. Esto nos parece lo mismo que condenar

13. Romrro, José Luis: La revolucidn burguesa en el mundo feudal. Buenos
Aires, Ed. Sudamericana, 1967. Pag. 188.

14. Mercaderes y banqueros de la Edad Media. Buenos Aires, E.U.D.E.B.A.,
1962.
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el automévil porque hay muchos accidentes. Porque haya muchos
comerciantes avidos de riqueza no podemos censurar esa actividad
tan vital para la sociedad humana.

Y el oficio de mercader no era el anico condenado. Los docu-
mentos eclesiasticos —manuales de confesién, repertorios de casos de
conciencia— dan la larga lista de las profesiones prohibidas (illicita
negocia) y de los oficios deshonrosos (inhonesta mercimonia). Por
supuesto que todo no es cosecha de la sociedad feudal. El aporte
de los toblies germanos también juega un papel importante. Por
ejemplo, el taba de la sangre hace deshonroso el oficio de carnicero,
de verdugo, incluso s¢ mira con sospecha también a los cirujanos y
a los soldados. El taba de la impureza y de la suciedad alcanza a los
tintoreros, a los cocineros y a los lavanderos. Si agregamos a todo
esto que los germanos, como guerreros, sentian un intimo desprecio
por el trabajador; y que el clero sentia una profunda desconfianza
por las actividades scculares (llamébase ast a las actividades prohi-
bidas a los sacerdotes), ya tendremos formado un cuadro bastante
aproximado del peso de oprobio que recayé en esta época hacia los
seglares que ejercian actividades manuales o técnicas. En esta btis-
queda que hemos emprendido de los mas reconditos origenes de
ese desprecio que sentimos los hispanoamericanos por ese tipo de
actividades, este momento histérico es, sin duda, uno de los que
méas influirdn.

[.4. Renacimiento urbano, baja escoldstica y
Humanismo renacentista.

A partir del siglo XIf, y aun antes en algunas regiones, Europa
vive lo que se ha dado en llamar revolucion burguesa, o simple-
mente, nacimientc de la burguesia, a través de un renacimiento ur-
bano o de las ciudades. Las ciudades recobran la antigua actividad
febril que habia caracterizado a la Gltima época del imperio roma-
no, antes de las invasiones barbaras. Muchos factores coadyuvan u
ello. “En primer lugar, cesan las invasiones. En cuanto dejan de pe-
netrar en el corazén de la Cristiandad o de arribar a sus coslas
germanos, escandinavos, némades de las estepas curoasidticas y sa-
rracenos, los intercambios pacificos —nacidos, por otra parte, modes-
tamente en el mismo seno de las luchas— suceden a los combates.
Y aquellos mundos hostiles se revelan como grandes centros de pro-
duccién o de consumo. Més atn; al disminuir la mortalidad por acci-
dente y mejorar las condiciones de alimentacién y las posibilidades
de subsistencia, se produce un extraordinario aumento demografico
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que provee a la Cristtandad de consumidores y productores, mano
de obra y un stock humano del que tomard sus hombres el comercio
y demds profesiones urbanas” 17,

Con estas circunstancias histéricas se halla vinculado el fené-
meno capital del nacimiento o renacimiento de las ciudades. En todas
ellas, ya sean de nueva creacién o antiguos conglomerados, la carac-
terfstica mas importante es ahora la primacia de la funcién econd-
mica. Fs ella la que va a engendrar un nuevo movimiento prome-
teico en la educacidn, contra el que en vano luchardn los antiguos
prejuicios creados por la aristocracia feudal. Ya nos avisaba el abate
Fleury en el siglo XVII que cada nueva realidad social concibe
nuevas formas de educacién parva satisfacer sus necesidades. Y ésta
no seria la excepcion,

Para obtencr Ios peritos contadores y los conocimientos aritmé-
ticos y matematicos indispensables, los intereses comerciales de las
nuevas ciudades empezaron a ejercer una presidn constante sobre la
ensefianza, demanda que la formalista y teolégica educacién de
la época no podia satisfacer. De igual modo, la gran complejidad
artesanal de los conglomerados urbanos, convirtié a las antiguas or-
ganizaciones gremiales —antiguos porque su origen se remonta a los
romanos, aunque luego la entidad sufrié un largo eclipse— en las nue-
vas formas de educacién prometeica, ya que son el primer ensayo
feliz de educacidn profesional.

“Tal vez la educacién mas eficaz de la Edad Media fue la que
propoicionaban los gremios de artesanos. Es lo cierto, en todo caso,
que éstos tenfan las normas mas altas y ofrecian la sola educacién
con eximenes periédicos y rigurosos, exdmencs que exigian realiza-
ciones superiores. Segan veremos, los gremios desarrollaron un mo-
delo de capacitacion que fue luego adoptado por las primeras uni-
versidades. Esta excelencia indiscutida hace que la falta de atencion
prestada por los historiadores de la educacion a la capacitacion gre-
mial resultc tanto wmds sorprendente. Tal vez esta negligencia se
deba al hecho de que el gremio no ofreciera a sus aprendices y ofi-
ciales (equivalente wrbano de los ayuda de cdmara y caballero) una
educacién general y una instruceién en materia de artes liberales,
oparte de la lectura, la escritura y la aritmética. En efecto, los
gremios eran estrictamente vocacionales en su objetivo y perseguian

15. Ibidem. Pig, 11.
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la especializacién, a la que siempre se le ha negado una condicién
superior en la historia de la educacién”*®, Podriamos agregar que
siempre se le ha negado esa condicidm superior a la especializacign,
porque ésta es justamente la antipoda de lo que persigue la educa-
cién clésica, que es la formacién armoniosa de todas las facultades,
que es la manera elegante de decir que no forma nada, si se excep-
tda una soberbia suficiencia y un prejuicio contra el trabajo “servil
y deshonroso”.

La importancia de las organizaciones gremiales para la estrue-
turacién de las primeras universidades es muy grande, como se
prueba por la terminologia usada para nombrar muchas de sus par-
tes. E incluso de su todo: la palabra “universidad” viene de “uni-
versitas’, nombre latino con que se denominaba a cada uno de los
gremios Y7, E] término “colegio” que servia para designar los lugares
donde los estudiantes universitarios hallaban pensién, cuarto e in-
cluso instruccién, derivan del vocablo Collegie que usaban los roma-
nos para denominar las asociaciones de artesanos o mercaderes para
el fomento de sus intereses. “La mutualidad de intereses y prove-
cho, caracteristica de los colegios y universidades de todos los tiem-
pos posteriores, esta modelada segln este fraternalismo primitivo de
los artesanos y los mercaderes” 8.

Y lo que resulta grato comprobar es c6mo, en su origen, tam-
bién los intelectuales forman un oficio mas de los tantos que habian
surgido con el renacimiento urbano de Occidente. En efecto, el in-
telectual nace con el crecimiento de las ciudades y aparece como
uno mas entre los hombres de oficio al imponerse la divisién del
trabajo. Y lo que mas nos intercsa destacar es que, como ese inte-
leetual nace sin ninguna tradicién “clisica” que respetar, en los dos
primeros siglos de su desarrollo —siglos XI{ vy XIIT—, el intelectual
es también un hombre prometeano, un creador, un innovador, cuyos
simbolos vivientes son, en cada siglo, Abelardo y Santo Tomés de
Aquino. También en este terreno serd nuestro guia Le Goff 2.

16. Brck, Robert H.: Ob. cit. Pig. 57. El subrayado es nuestro.

17. Cfr. Monvorro, Rodolfo: Origen de las universidades. En la “Revista de
Ja Universidad de Cérdoba”, 1* serie, afic V, N¢ 3-4-5. Cérdoba, 1964.

18. Bucxk, Robert H.: Ob. cit. Pag. 59.

19. Le Gorr, Jacques: Los intelectuales de la Edad Media. Buenos Aires,
E.U.D.E.B.A., 1957.
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Nos dice que cl intelectual del siglo XII, colocado en el centro

del taller urbano, concibe un universo a imagen de aquel taller, enor-
me fabrica en gue el ruido de los oficios zumba constantemente. En
este taller se afirma el hombre como artesano que transforma y crea.
Estamos frente al redescubrimiento del homo faber, del hombre que
hace, que coopera cn Ja creacién con Dios v con la naturaleza. Esta
es la concepeién propia del pensamiento judeo-cristiano y del pen-
samiento prometeico de los griegos antes de caer en €l inmovilismo
de lo “clisico”™ En el siglo XII nos describe esta concepcién Gui-
lexmo de Conches cuando dice: “Toda obra es obra del creador,
obra de la naturaleza o del hombre-artesano que la imita” 20.

Al conjuro de estas ideas, también la imagen de la sociedad hu-
mana empieza a transformarse. En la perspectiva dindmica que otor-
ga a las estructuras socio-cconémicas, ahora la sociedad debe integrar
a todos los trabajadores humanos sin desmerecer a ninguno; estamos
entonces ante una rehabilitacién del trabajo y de la educacién pro-
tesional. Al lado de las antiguas artes liberales, la nueva ensefianza
tendria que admitir a las técnicas cientificas y artesanales que cons-
lituyen una parte esencial de la actividad del hombre. Hugo de
feint-Victor ratifica oficialmente esta concepeién en el programa de
estudios de su Didascalion, que une a las siete disciplinas tradicio-
nales, la fisica y la mecénica: “en la cual los peregrinos (los hom-
bres) aprenden el trabajo de los metales, de la madera, el mérmol, la
pintura, la escultura y todas las artes manuales” 200,

Sin embargo este revolucionaric plan de estudios muy pronto
cay6 en el olvido. El momento prometeico de los intelectuales me-
dicvales serfa tan elimero como el de los benedictinos en el siglo VI.
Es que la filosofia propia de la época, la Escolistica, no pudo li-
brarse de las contradicciones propias de una doctrina que buscaba
la explicacién del cristianismo y su adaptacién a las necesidades del
medio, valiéndose otra vez del archi-renacido pensamiento clasico.
Un ejemplo claro nos lo da ¢l mismo Santo Tomas cuando retoma
Iz teoria del trabajo servil de Aristételes, menospreciando su signi-
cacién en la sociedad y en la educacién. “La escolastica no supo
otorgar al trabajo manual su justo Tugar, lo cual constituia un error
capital, pues al aislar cl trabajo privilegindo del intelectual, contri-
buia a socavar las propias bases de la condicién universitaria, al

20. Transcripto en Ibidem, pags. 76 v 77.
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mismo tiempo que separaba al intelectual de los demas trabajadores
con quienes, no obstante, era solidario en el gran taller urbano” 21,

Y lo que decide finalmente la absoluta separacién entre los inte-
lectuales escolasticos y la recta nocién del trabajo manual, es su
aristocratizacién en la dltima parte de la Edad Media o baja esco-
lastica. Nos dice Le Goff que para constituirse en aristocracia, los
universitarios adoptan uno de los recursos habituales de los grupos
y de los individuos que quieren ingresar en la nobleza: hacen vida
de nobles.

Asi, convierten sus vestimentas y los atributos de su funcidén en
simbolos de nobleza. La catedra, rodeada de un dosel de aspecto
cada vez mds seforial, 1ns aisla, los exalta, los magnifica; el anillo
de oro y la toga, ¢l birrete tue se les da en el acto de doctorarse,
van dejando de ser insignias de funcién para ir convirtiéndose en
emblemas de prestigio. Las fiestas del doctorado se acompafian, cada
vez més, de festejos como los que ticnen lugar entre los nobles, es
decir, bailes, representaciones teatrales, torneos.

También en lo que concierne al titulo de maestro se opera una
signiticativa evolucién. Al comienzo, en el siglo XII, el magister es
el encargado, el jefe del taller. El maestrescuela es maestro también,
como lo son los demés artesanos. Su titulo da a conocer su funcién
en el taller. Pero muy pronto se convertirian en titulo de gloria.
Un texto del siglo XITI declara: “Los maestros no ensefian para ser
ttiles, sino para ser llamados Rabbi”, es decir, sefiores, segin el
texto del Evangelio. Y ya en ¢l siglo XIV magister se convierte en
el equivalente de dominus, sefior. Los estudiantes llaman a su maes-
tro preferido dominus meus, mi sefior, titulo que evoca los vinculos
del vasallaje.

El mismo Huizinga, en sn celcbrado libro “El otofio de la FEdad
Media”, ha sefialado cue esta edad, en su declinacidn, tiende a esta-
blecer la equivalencia entre caballeria y ciencia; o sea, que se dan
al titulo de doctor los mismos dercchos (que al titulo de noble o ca-
ballero. Se operua entonces el mismo fenémeno que con los clérigos,
segtn lo sefialibamos mis arribua: los intelectuales no pueden vences
la tentacion de sentirse nobles y poscedores de todos sus privilegios.
“Es comprensible que personajes ¢ue han llegado a scr tan eminen-
tes no acepten ya el riesgo de ser confundidos con los trabajadores,

21. Ibidem. Pag. 141.
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pues ello serfa renunciar a Ja nobleza en virtud del principio de
dercgacién, tan acusado en Francia, donde Luis XI luchard en vano
conira él. Los intelectuales se pliegan a la opinién que en adelante
mirard el trabajo manual con profundo desprecio, opinién que se
agravard en tiempos del humanismo, segtn lo ha recalcado Henri
Hauser, a causa de los prejuicios alimentados por las letras greco-
latinas. Tstamos muy lejos ya de aquel impulso que en las ciudades
de los siglos XIT y XITI ponfa unas junto a otras las artes liberales
y las mecdnicas, en wn dinamismo comin. Asi se cumple el divorcio,
que amenazaba en la escoldstica, entre teorfa v prctica, entre cien-
cia y técnica” 2%

Y la culminacién de todo este proceso se dard en los siglos XV
y XVI con la preponderancia del humanismo renacentista. El medio
donde nace el humanista es muy distinto del afiebrado taller urba-
no, abierto a todos, ansioso por el progreso frontal de todas las tée-
nicas y ansinso por unir su actividad en la economia comtm de Ia
época. No es éste el ambiente del humanista, ni tan siquiera el gre-
mio de los intelectuales (la universidad): &1 preferird el grupo se-
lecto, Ja Academia cerrada, muy cara a sus inclinaciones platdnicas.

El ideal aristocrdtico de los humanistas fue resumido por Bal-
tasar Castiglione en “El cortesano”. La etimologia logra aqui su
pleno sentido. Del mundo de la ciudad (urbs), propio de los inte-
lectuales, se pssa al mundo de la corte principesca, propio de los
humanistas. 81 éstos se habian alejado bastante de los estudiosos me-
dicevales en el campo tedrico, mucho mas se alsjardn en el campo
social. Sirven al principe, pero no se mezclan en nada en la direc-
cién de la sociedsd. Ellos trabajan en silencio y, nor otra narte,
tratan de disimular que trabajan, pues lo que elogian es el no hacer
nada, la ociosidad que tiene tiempo de ocuparse de las bellas letras;
se trata de emular, en una palabra, el ofium de la aristocracia anti-
gua. “No os avergonedis de Ta ilustre y gloriosa ociosidad, en la que
stempre se deleitaron los grandes espiritus”, escribe uno de ellos,

Facilmente se puede deducir qué concepto podrian tener estos

cstudiosos del trehajo manual, de 1a téenica, y sobre todo qué des-
precio sentian por la masa, por el pueblo. De este mada, los huma-
nistas abandonaron una de las tarcas primordiales del intelectnal,
come es su intimo contacto con las necesidades de la sociedad que
lo rodes, el lazo entre la ciencia y la ensefianza, entre la ciencia y
sn anlicacién a la vida préctica.

Por todo esto, el movimiento humanista en la historia de la
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educacién no sera prometeano, sino eminentemente epimeteico, con-
servador, aristocratizante. ¢Dénde podemos encontrar por este tiem-
po un movimiento prometeico? No en las universidades, que segufan
atadas a las formas perimidas de la escoldstica, de alli las justifi-
cadas criticas que dirigen a los profesores universitarios humanistas
como Erasmo y Vives; la llama prometeica se refugiard temporal-
mente en el taller del artista plistico, en cl artesano-artista que
sabe captar con su obra las necesidades de los nuevos tiempos.

II. — LA mpucAciON MODERNA

Después de haber recorrido veinticinco siglos de historia edu-
cativa occidental, quizd esté mas clara aquella exigencia de que ha-
bldbames al principio de que es imposible entender el contenido
de la educacién argentina sin remontarse a los origenes mds remo-
tos de nuestra cultura, los cuales estin en Grecia. Cuando tratemos
especificamente nuestra cducacién nacional veremos aparecer térmi-
nos como realismo pedagdgico, como eclecticismo, como positivismo,
que no han sido creados por nosotros, sino que se han acuiado en
la inefable fragua cultural que es Enropa, de alli la imposibilidad
de interpretar nuestros usos educativos sin tener una idea clara de
lo que alli ocurrié. Por eso trataremos ahora los tres siglos decisivos
que forman la llamada Edad Moderna,

En el primero de esos siglos, el XVI, ocuire algo muy impor-
tante para nuestra nayracién. La antigua unidad cultural de Occi-
dente se vompe, se hace aflicos merced al estallido de la Reforma
protestante. A partir de clla se abren dos rumbos distintos para Ja
cultura europea: el que lleva al 4mbito protestante queda localizado
en el septentrién europeo, mientras aue ¢l dmbito catédlico queda
reducido a la parte meridional y latina de dicho sub-continente. La
marcha de la educacién es tan distinta en ambos Ambitos que en
nuestro esquema nos vemos obligados a separarlos tajantemente,
advirtiendo con decepcién y tristeza que micntras ¢l dmbito protes-
tante sigue incesante su destino prometeico, nosotros los catélicos
y latinos seguimos insistiendo en la conservacién de las formas edu-
cativas clsicas que nos condenarin —sobre todo al mundo hispano-
americano— a un atraso casi imposible de superar. El cuadro es el
siguiente:

AMBITO PROTESTANTE Sicro AnmrTo cATOLICO
(prometeico) (epimeteico)
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Reforma protestante XVI Contrarreforma
Realismo pedagdgico XVII Escoléstica jesuitica
Revolucién industrial XVIII Hidalguismo

IL.1.  Reforma protestunte y Contrarreforma catdlica.

Hoy nadie duda que la reforma religiosa iniciada por Lutero
contribuyd en forma sustancial a Ja formacién de la mentalidad mo-
derna. Por supuesto que también en €l aspecto educativo la Reforma
tendrd una importancia decisiva, entre otras razones porque con ella
se plantea por vez primera, en términos concretos, el problema de
la instruccién universal, vuelta necesaria por la exigencia de que
todo cristiano debe estar en condiciones de leer las Sagradas Es-
crituras.

Esa exigencia llevard en el 4mbito protestante a la creacién de
innumerables escuclas populares. fLa tradicional educacién clasica
no reconocfa la necesidad de instruir al vulgo, es por eso que se le
debe al protestantismo tal novedad. Lutero distinguié siempre entre
las escuelas dtiles para las clases trabajadoras y las que convenia
a los adirerados. Se dio cuenta que no era indispensable conocer
las lenguas clésicas para que actuara el principio de la libertad de
conciencia: por lo tanto, 2 quien estaba destinado a un oficio ma-
nual Je bastarfa frecuentar la escuela una o dos horas por dia, lo
suficiente para aprender a leer y escribir en verndculo, dedicando
el resto de su tiempo al aprendizaje de un oficio.

Para las clases acomodadas seguirian las ya consolidadas escue-
las humanisticas, cardcter comtn con el 4mbito catdlico. Pero Lutero
ademds critica el exclusivismo lingiiistico en que habian caido esas
escuclas. Para él, las lenguas sélo tenfan una funcién instrumental,
y anhela que quicnes se dedican al estudio de ellas saquen de la
lectura directa de los textos originales, al mismo tiempo que lec-
ciones religiosas, otras no menos importantes de caricter histérico
y cientifico.

Lo que no legé a prever Lutero fue establecer entre ambas
escuelas —la popular y la humanistica— una suerte de nexo de unién,
una especie de articulacién dirfan los técnicos en planeamiento, para
que desde Ja escuela popular pudiesen pasar los alumnos mis capa-
citados a la humanistica, que era el camino obligado para llegar
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a la universidad. Recién Pestalozzi, a principios del siglo XIX, 1le-
garia a la conviccién de que solo deberia haber una sola escuela
elemental, comiin para pobres y ricos. Pero a todo esto, pasé toda
la edad moderna sin que se diera esa posibilidad, restringiéndose
de esa manera la llegada de la clase popular a los niveles superiores
de la ensefianza. Y con la clase popular también se restringié la
entrada de las materias técnicas o practicas en los rigidos planes
de estudio de las escuelas humanisticas.

En otro orden de cosas, Lutero también va a valorar en sumo
grado el trabajo del hombre, Y lo hace, valga la paradoja, a través
de un recurso lingiiistico. Cuando traduce la Biblia al aleméan, la
palabra “trabajo” vale para ¢l tanto como “profesién”. s muy dis-
tinta Ia acepcién que nosotros le damos a profesién. Los hispano-
americanos hemos dejado esa palabra reservada para las carreras uni-
versitarias o “liberales” (todavia ha quedado ese calificativo como
resabio de las antiguas artes “liberales”). Pero cuando queremos
nombrar el trabajo de un tornero, de un plomero o de un eleciri-
cista, usamos la palabra “oficio”. Sin embargo, para el dmbito pro-
testante, cualquier trabajo, aun el mas humilde, constituye una ver-
dadera “profesién”. Y Lutero eligié esa traduccién porque le quiso
dar a todas las actividades laborales de! hombre la misma signifi-
cacién que tenfa para un monje consagrado, los servicios religiosos
que cumplia. “Segn Tutero, es evidente que la vida monéstica no
sélo carece por completo de valor para justificarse ante Dios, sino
que ademds es el producto de un desamor egoista, que trata de sus-
traerse al cumplimiento de los deberes que precisa cumplir en el
mundo. Surge asi como contraste la idea a la vez profana y religiosa
del trabajo profesional como manifestacién palpable de amor al pré-
jimo, recurriéndose para demostrarlo a razonamientos que, por lo
demds, nada tiene de profanos y que estin en casi grotesca oposicion
con los conocidos principios que més tarde habia de exponer Adam
Smith, afirmindose cque la divisién del trabajo obliga a cada cual
a trabajar para los demds. Pero esta fundamentacidn esencialmente
escolistica no tardd en desaparecer y sélo quedd Ta afirmacién, cada
vez mas enérgicamente sostenida, de que el cumplimiento en ¢l
mundo de los propios deberes es el finico medio de agradar a Dios,
que cso y sélo eso es lo que Dios auicre, y aue, por lo tanto, toda
profesién licita posee ante Dios absolutamente el mismo valor” 23,

22. Ibidem. Pig. 175.
23. Wenrer, Max: La ética protestante y el espiritu del capitalismo. Barcelona,
Ediciones Peninsula, 1969. Pag. 91.
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Importantisima seria esla valorizacion igualitaria que hace Lu-
tero del trabajo, hasta tal punto que el autor arriba citado, como
la mayorta de los que se han ocupade de explicar el congénito des-
procio que sentimos los hispanoamericaw s por los trabajos manuales
vy mecinicos, verian en esta diferencia ¢. wfesional entre el protes-
tantismo y el catolicismo una buena veta pu_a dilucidar el problema.
Tanto per esta nueva concepeidn del trabajo humano, como por los
cfectivos csfuerzos que hizo el sector reformado por universalizar
la cusefianza, no titubeamos en otorgarle el calificativo de prome-
teico.

Veamos shora la Contrarreforma. Ella es la respuesta del am-
bito catdlico a los avances del mensaje luterano, y su adalid es Es-
vafia, nuestra Madre Patria. Todo lo que digamos ahora veferente
al imperio hispdnico nos compete también a nosotros los hispano-
americanos, sus hijos, que de este modo fuimos educados hasta
nuestra mayoria de edad, haste gue {fuimos capaces de independi-
zanos. (Qué es en sintesis Ja Contrarreforma? Para nosotros, funda-
mentalmonte, constituye una resctualizacién de la vieja Cristiandad
medieval. Se recordard lo que dijimes que habia ocurrido en el si-
gle IV de nuestra era, cusndo en tHempos de Constantino y Teodo-
sio se habia cometido el error de confundir el contenido supra-cul-
tural de 1a fe, con el contenido contingente de la cultura greco-
romana, lo gque habia llevado a la formacién de la Cristiandad
medieval, Pucs bien, en el siglo 2VI hay una nneva versidén de ese
ervor, v es la Cristiandad hispénica, No es otra cosa lo gue se des-
veende de esta ajusteda definicidn de la civilizacién espafiola:

“El pucblo hispinico —parte del europeo medieval— se ori-
gina en el fondo racial de los theros, en la civilizacin de la
provineia romana, convertida después al eristianismo e invadida
por los arabes. El espafiol venfa luchando desde el siglo IX
contra el §slim, y lo thacia con el sentido de las «Cruzadass.
Las fronteras de las tierras «reconquistadas» avanzan paulatina-
mente hacia el sur de la peninsula. En 1492 es tomada Granada,
y ese mismo afio Coldén descubre algunas islas en el mar Caribe
—creyenda que fueran las (ltimas prolongaciones de las islas
Atldnticas.

“La cstructira del «mundo» intencional del hispano era la
del hombre medieval curopeo, mis ciertos clementos del «mun-
dos drabe. Uno de estos elementos es esa tendencia a uvificar
indigolublemente Jos fines del Estado y de In Iglesia (por otra
parte ton Constantinisno y de los Fstados Pontificios). Es nece-
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sario observar que la doctrina islimica del Califato exigia esta
unidad, este monismo religioso-politico, pero ese mismo monis-
mo era propuesto por las diversas escuelas regalistas —piénsese
en un Marsilio de Padua o en todos los juristas que apoyaban
la primacia absoluta del monarca: Enrique VIII en Inglaterra
y el absolutismo dinamarqués, por ejemplo, son otros frutos de
la misma postura, pero llevada al extremo.

“En Espafia existia, entonces, algo asi como «Mesianismo
temporal» por el cual se unificaba ¢l destino de la Nacién y de
la Iglesia, siendo la Nacién hispinica el instrumento elegido por
Dios para salvar al mundo. Esta conciencia de ser la Wacién ele-
gida —tentacién permanente de Istacl— estd en la base de la
politica religiosa de Isabel, de Carlos y de Felipe.” 24

Esto viene a ser también una definicién clésica de Cristiandad:
la identificacién del plano religioso con Ja estructura socio-politico-
cultural de la nacion. Imbuidos de este ideal, los Austrias espafioles
acometieron una lucha desigual contra la misma istoria tomando
sobre sus hombros la defensa militar de esa construccién religioso-
temporal que hemos Hamado Cristiandad, cuyo resultado final fue
el agotamiento vy derrota de Fspafia que se hizo patente hacia fines
del sigle XVIL. Ello no obsta, por supuesto, para que todos los anto-
res consideren a esta época, la mis gloriosa del genio hispanico,
cuando frente a una maduracién cultural y social que no entendian,
no cejaron de defender la antigua interpretacién preponderante-
mente aristotélico-tomista de la vida y la estructura jerdrquira de
la sociedad.

Culturalmente, a toda esta época se la conoce como el Barroco
espafiol, pues es tendencia actual ampliar ese término llevandolo de
su significacién estética, a abarcar la total actividad humana. Veamos
la opinién de un destacado especialista acerca de esta forma harroca
de entender la vida: “Desde un punto de vista histérico, estdi com-
puesto de dos elementos esenciales: de Tos valores renacentistas, por
un lado, con la exaltacién del hombre v su valoracién de la natura-
leza, despojada de toda idealizacién, caracteristica del humanismo,
y, en consecuencia, mds realista; y por otro, de una poderosa reac-
cidn antiprotestante, que le hace subrayar mis y mas la reforma

24. Dusssr, Enrique: Hipdtesis para una historia de la Talesia en América La-
tina. Barcelona, Td. Estela, 1967. Pig. 38.
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catdlica de Trento. La convivencia en el Barroco de estos dos ele-
mentos se realiza de un modo légico y razonable. Més atin, pode-
mos decir que pocas veces se ha llegado en la historia del pensa-
miento, y en la historia vivida, a una conjuncién mds perfecta de lo
natural y sobrenatural. Dio origen a errores, errores ciertamente
graves en la aplicacién préctica, como la extensién regalista y con-
tusionismo del «Estado Misional», y acabd por consumirse como toda
obra humana, que por definicién no es eterna; pero pocas veces cl
espiritu del hombre fue capaz, como entonces, de enraizarse en
el suelo y Illegar al propio tiempo a lo divino” 25, Poéticas palabras
que no logran ocultar, empero, que ademas de errores en la apli-
cacién practica, también los hubo de tipo tedrico y doctrinario, co-
mo el de uniticar la causa supra-nacional de la Tglesia con los inte-
reses del imperio hispdnico, o sea, lo que hemos denominado Cris-
tiandad hispdnica.

No se necesita mayor esfuerzo para deducir cuil habra sido la
politica educacional que imper6 en este periodo: siendo los valores
religiosos los que ocupaban el lugar preferente y estando empefiados
en una verdadera eruzada por imponerlos en toda Furopa v Amé-
rica, fue necesario sistematizar la educaciéon con total predominio
de los conocimienios teoldgicos del catolicismo, tal cual se habia
dado en la Edad Media. Nitida caracteristica del Barroco va a ser
su preocupacion por la difusion de centros educativos, universidades
y colegios, como farma de detener la infiltracién de elementos hete-
rodoxos en la cultura nacional. Obra que cumple, en grado super-
lativo, la recién fundada Compaiia de Jests, a través de la cual
se conocera entre nosotros tal politica educacional. Por esa tarea
conservadora de defender los mismos esquemas contingentes que ha-
bia creado el Medioevo, y por reeditar en una época pletérica de
ambios e innovaciones el mismo error de confundir el plano dina-
mico de lo cientifico y social con el plano permanente de la fe re-
ligiosa, por esos solos motivos y olros que iremos viendo en los
siguientes apartados, damos al movimiento contrarreformista el cali-
ficativo de epimeteico.

1I.2.  Realismo pedagdgico y escoldstica jesuftica.
En el siglo XVIT contintian vigentes los dos dmbitos —catblico

25. Ronrfcurz Casapo, Vicente: Conversaciones de historia de Espafia, Barce-
lona, Editorial Plancta, 1963. Tomo I, pag. 245,
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y protestante—, y estaran vigentcs practicamente hasta el momento
actual, pues es recién después del Concilio Vaticano 11 que la je-
rarquia romana ha dispuesto hacer un gran viraje en sus relaciones
con los protestantes, los cuales ya no son considerados como enemi-
gos irreconciliables sino como “hermanos separados”. No obstante
este acercamiento, hasta ahora, no ha pasado de las amistosas visitas
protocolares, pues nada se ha hecho desde nuestro d4mbito catdlico
por imitar las eficaces realizaciones del septentrion europeo. Cuando
decimos esto pensamos concretamente en las instituciones educativas,
de cuya eficacia es una prueba incuestionable el alto nivel cultural,
politico, social y econdmico alcanzado por esa regién del planecta.
En la consolidacién definitiva de ese sistema educacional, jugard
un papel relevante ¢l realismo pedagégico nacido en el siglo XVII,
mientras que en la Cristiandad hispinica continudbamos fieles al
tradicional sistema escoldstico, ejercitado ahora por los jesnitas.

Es el siglo XVII decisivo para la constitucién de las nuevas
ciencias fisicas y naturales y de sus métodos respectivos. El proce-
dimiento propio del Medioevo de buscar las fuentes del saber en
los libros clasicos, por ejemplo Aristételes, va a ser reemplazado
ahora por la experimentacién. Copérnico, Képler, Newton y Galileo
suprimirdn la concepcién geocéntrica, lo cual abre a la ciencia un
anchisimo campo de busqueda, al mismo tiempo que acrecienta su
valor educativo. En el futuro ya no habra “maestros” infalibles, pues
el verdadero maestro es la naturaleza, Los estudiosos de este tiempo
se dedican con ahinco a desentrafiar la idea ordenadora de Dios en
sus criaturas, antes que analizar las pobres ideas, a menudo confu-
sas y contradictorias, que los hombres del pasado les habian legado
como herencia de sus tedricas cavilaciones. En esto va a consistir
fundamentalmente la nueva visién realista y antihumanista de Ia cul-
tura y de los estudios que se va a dar preponderantemente en el
Ambito protestante.

Ya hemos dicho que la Reforma habia determinado la aparicién
de las primeras escuelas populares, aunque éstas no legarfan nunca
a constituirse en verdaderas escuelas profesionales que sirviesen,
ademds, como camino abierto para la universidad. Si bien Lutero
habia puesto de relieve la dignidad y el valor del trabajo, no consi-
der6 necesario que las clases modestas fucran mas alld del aprendi-
zaje de un oficio. A su twmo, “en las escuelas clasicas donde los
hijos de los burgueses s¢ mezclaban con los de la pequefia nobleza,
habia una absoluta ansercia de materias «modemnas» como ciencias,
geografia, historia, ete. El mundo de la industria y el comercio, sobre
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el que la burguesia edificaba su fortuna, no penctraba en modo al-
guno en sus escuelas. Esta situacién persistié mientras las relaciones
entre las artes practicas y la cultura de un cierto nivel fueran pocas
y extiinsecas, y en la medida que subsistieron o se reforzaron los
prejuicios de origen cldsico y medieval contra las técnicas materiales
o actividades «mecdnicas»; como sucede en la Italia esparfiolesca
(contra Ludovico, future Fray Cristébal, su incauto adversario lanza
la injuria de «vil mecénico»: con ello Manzoni nos entrega una nota
caracteristica de la mentalidad de la época)” 26,

La ausencia de las asignaturas cientificas en el “acabado” plan
de estudios de las escuelas humanisticas vino a crear una grave dis-
cordancia entre la instruccién comfin y las exigencias tanto de la
ciencia como de la vida econdmica de ese tiempo. Precisamente a
solucionar este acuciante problema vendrid el realismo pedagdgico
a través de su maximo representante, el pastor moravo Juan Amés
Comenio. Porque en resumen lo que éste pretendié fue hacer més
liviana, més rdpida y abreviada, la ensefianza del contenido formal
de la educacién clasica para permitir la insercién de los nuevos
conténidos cientificos. En efecto, si nos fijamos en el plan de ma-
terias que propone Comenio para su escuela en latin (equivalente
a la escuela humanistica), veremos que de las seis materias basicas
que indica para sus seis afios de estudio, tres son las mismas que
constituyen el tradicional trivium clésico: gramAtica, dialéctica y re-
torica. Pero a su lado estin también las matematicas y un curso de
ciencias fisico-naturales, que serian exigencia de la modernidad,
am¢én de un afio de ética como culminacién de la formacién personal.

Cosa importante de destacar también en Comenio es el conte-
nido que propone para la escuela en lengua nacional (equivalente
de nuestra escuela primaria), en la cual se cultivaba de preferencia
la memoria y la imaginacién no menos que la “lengua y la mano”;
su plan de ensefianza comprende la lectura, escritura, aritmética,
geometria, canto, religién, historia, geografia, manteniendo siempre
para este nivel la formacion profesional artesana. Ni a Comenio ni
luego a Pestalozzi se les ocurrira despojar en ningtn momento a la
escuela elemental de su dimensidon practica y de preparacién para
la vida econdmica. No habia en ellos prejuicios de ninguna clase
contra las artes précticas y mecénicas.

26. AsBAGNANO y VisaLsrircrr: Historia de la Pedagogin. México, Fondo de
Cultura, 1964, Pag. 299.
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Como se ve, una vez mis serfa en ¢! 4mbito protestante donde
se daria una respuesta satisfactoria a las exigencias de los nuevos
tiempos, en contraste con los paises catdlicos, sobre todo los mas
sujetos a la politica cultural de la Contrarreforma, donde el seudo-
humanismo escolastizado por los jesuitas reinaria sin rival durante
todo el siglo XVIT y buena parte del XVIII. Para nosotros la edu-
cacién jesuitica, pese a sus innegables merecimientos, es una tipica
educacion epimeteica porque en tltima instancia es una reedicién
de la antigua formacidn clasica, por supuesto vertida en odres nue-
vos. “El valor formal, puramente metodolégico, de la ensefianza je-
suftica, se explica en virtud de la esencia del escolasticismo. Las
verdades divinas estdn reveladas y contenidas en su forma definiti-
va, en los padres de la iglesia, especialmente en Santo Tomés. Fl
mundo fisico y las ciencias formales lo estin en Aristételes. No hay,
por lo tanto, interés en despertar en el educando el afin por la
observacién directa, por la investigaciéon original o por la critica.
Antes bien, hay que matar ese espiritu que conduce a la rebeldia
mental y al desprestigio de las autoridades tradicionales. La labor
intelectual ha de limitarse a la exégesis de la verdad consagrada, es
decir, del dogma; para lo cual basta con adiestrar el raciocinio, do-
tAndolo de los instrumentos adecuados a ese objeto. De ahi la exi-
gencia previa del dominio del latin, idioma en €l que se hallaban
vertidas las verdades fundamentales, y el culto casi morboso por el
silogismo, base del método deductivo” 27,

La educacién jesuitica —de la cual hay que tener presente que
nos formé a los argentinos durante casi todo el periodo colonial,
hasta su expulsién en 1767— es una educacién eminentemente lin-
giiistica y formal. Tan es asi, por ejemplo, para comparar con el
plan de Comenio, que los jesuitas contemplaban cinco afios de estu-
en su equivalente de escuela humanistica: tres afios de gramatica,
uno de dialéctica y otro de retérica. Estd patente que el contenido
cientifico no hallaba cabida en este plan. Lo que podriamos llamar
estudio de la naturaleza, estaba relegado a una materia de la Fa-
cultad de Artes, la fisica, la cual segufa rigiéndose por el método
deductivo de Aristételes y no el inductivo preconizado por Bacon
y todos los grandes cientificos de la modernidad. “Habiéndose con-
centrado durante més de veinte generaciones en una ensefianza nu-

27, Azxar, Luis: La Universidad de Cérdoba bajo la direccion de los regulares.
En “Boletin de la Universidad Nacional de La Plata”, N® 5, Tomo XVII,
1933, Pag. 42.
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trida por la doctrina cristiana y el mejor zumo de los autores clési-
cos, los Padres de 1a Compafiia de Jests habian constituido, sin darse
cuenta, una especie de repiblica escolar ideal con sus propios cdno-
nes y su propio espiritu. Dicho espiritu, aprobado y a veces impues-
to, como en los estados de los Habsburgo, por cierto ndmero de
gobiernos, habia labrado poco a poco gracias a sus virtudes, la civi-
lizacién barroca, con el riesgo de recibir en cambio algunas leves
deformaciones. Se habia producido de esta manera una nueva esco-
ldstica, menos teoldgica y filoséfica que la de la Edad Media, menos
universitaria también; una escolastica nueva, humaniste y literaria,
amparada en la existencia de 600 colegios y de varios millares de
profesores. Dicha escolistica se fundaba en dos hechos: el amor
de las humaridades gue contribuyd a alimentar por lo menos un
siglo después de que ¢l espiritu del Renacimiento hubo de encender
sus Gltimos fuegos; y sobre todo ¢l deseo de formacién elegante y
desinteresarda cue podia sentiv ura minoria” 28, Creemos que con
todas estas especificaciones, se entenderd las razones que nos han lle-
vado a encasillar este movimiento educative como epimeteico.

11.3.  Revolucion industrial e hidalguismo.

Durante la primera mitad del siglo XViIl, mientras en el 4m-
bito catélico seguiamos fieles al escolasticismo jesuitico, el 4mbito
protestante habia empezado a vivir la euforia de lo que los autores
han titulado como revolucién industrial. O sea, la tecnificacién de
los descubrimientos cientificos del siglo anterior, hace entrar a la
Europa septentrional en un incontenible proceso de industrializacion,
que elevaria el nivel econdmico de esos pafses a la par que crearia
lamentables situaciores de injusticia social entre el proletariado. Pero
no es este fendmeno el que nos toca estudiar a nosotros, sino las
concomitanciac educativas del proceso.

El capitalismo, derivado de la ética protestante que predica el
ahorro y la productividad, combinado con la revolucién mecéinico-
industrial hecha posible por la ciencia, necesitaba a todo trance de
la capacitacién profesional de sus trabajadores, a la par de un au-
mento cuantitativo de esos agentes. Fsos dos fenémenos unidos es lo
que origind en el dmbito protestante una ampliacién de la oportu-

28. Mrsnarn, Pierre: La pedagogia de los jesuitas. En “Los grandes pedago-
gos”, estudio realizado bajo la direccién de Jean Chiteau. México, Fondo
de Cultura, 1959. Pag. 108.
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nidad de educacién. Pordque ésta no es solamente el meroc acceso
a la ensefianza de una parte mayor de la poblacién, sing que tam-
bién se la debe entender como expansién del curso de estudios para
incluir materias tales como la capacitacion profesional, que dificil-
mente se encuentran en las escuelas anteriores al siglo XVIII.

Fue asi como, a partir del siglo XVIIT hasta fines del XIX, hubo
des mensajes educacionales extendidos por el Occidente septentrio-
nal. “Se presentaban casi comoe gemelos, pero eran ficiles, con todo,
de identificar. Uno de ellos era humanitario y pedia ayuda y caridad
para los hijos de los pobres. Lin parte, esta filantropia habia de
adoptar la forma de ensefiar a estos huérfanos, delineuentes juveni-
les y mnifios pobres, habilidades manuales objeto de demanda, tales
como el tejer o la manipulacién de un torno sencillo. El hermano
gemelo de la actitud humanitaria era el que consistia en poner ma-
yormente el acento en la educacién vocacional, no como producto
de filantropia o como tratamiento de los huérfanos y delincuentes,
sino como preparacién adecuada de los jéveres, hombres vy mujeres,
que estaban llamados a ponerse o trabajar al terminar la escucla
clemental o, en todo caso, después de la graduacién en la escuela se-
cundaria.

“Se produjo ademis ciertamente una tercera respuesta, encar-
nada en el primer movimiento en favor de las artes manuales en
Estados Unidoes. Podia apreciarse aqui el postulado, muy vivo toda-
via, de que la educacidn en las artes manuales o en las artes indus-
triales, sus sucesoras, constituis una sana educacion general. Sus de-
fensores partian de Roussean (1712-1778), fildsofo del siglo XVILL,
guien sestenia que Ia experiencia en el planteamiento y la ejecucion
de trabajos de carpinteria o de cualguier otro arte manual diseipli-
naba la mente, la mano y el cardeter.” 29

Es muy dificil leer en nuestros manuales corrientes de historia
de la cducacion el gran resprio y congideracién que sentia Rousseau
por los artesanos: sGlos nos interesa de &1 su lado “omdntice”. Sin
embargo, el gran ginebrino fuc mas alld del simple respeto cuando
afirmé que las profesiones mecdnicas y agricelas eran superiores a
los idiomas y la literatura para la formacién de la mente. Escri-
biendo a propésito de la historia de la educacién manual e indus-
trial, Charles A. Bennett se refiere al pensamiento de Roussean de
que las artes manuales podian constituir un medio de entrenamiento

29. Brck, Robert H.: Ob. cit. Pig. 130.
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tntelectual diciendo que sefialan “el principio de una nucva era en
la educacion”™ 0,

Por supuesto, ¢l principio de una nueva era en la educacidn
para ¢l sector protestanie y liberal, porgue en el sector catélico y
conservador —y sobre todo en el 4mbito hispanico— el siglo XVIiI
sefiala ¢l momento culminante del prejuicio que desde antafio se
sentia hacia las artes manuales y mecanicas. Llegamos, entonces, al
estudio del elemento gue creemos esencial para entender la conso-
lidacién entre nosotros de ese prejuicio: el desproporcionado valor
que se le daba a Ian nobleza y al hidalgo en la Espaifia dieciochcsca,
o sca durante el dltimo siglo que nos conté a los hispanoamericanos
como colonos. Cuando profundicemos en ese espiritu, nos daremos
cuenta lo mucho que hemos heredado de ese criterio, disfrazdndolo
de mil maneras. ..

il estilo de vida popularizado en aquella sociedad espafiola (y
por ende, hispanoamericana) al comenzar el siglo XVIII, segtn el
eminente historiador espaiiol Palacio Atard, respondia a sus dos fuer-
zas originarius: el concepto cristiano del hombre y el sentido aristo-
eritico de la vida. “La antropologia cristiana hacia hincapié en tres
principios: Ia igualdad esencial de la naturaleza humana, la dignidad
de la persova y la estimacién de los valores espirituales en el hom-
bre. El sentido aristocrdtico ratificaba otros principios de jerarquia,
geleccién y honor. Sobre esos dos resortes dispares se mueve el ideal
de vida de la Espafia antigua” 31,

Ea el tiempo que nos ocupa, este contradictorio estilo de vida
s¢ ha inclinado decisivamente hacia los valores nobiliarios v se ha
enraizado profundamente en el alma popular espafiola, Entre otras
razoncs esta aceptacion general del ideal aristocritico se logra po-
tjue, en todas partes y en todos los tiempos, los estilos de vida de
los grupoes dominantes han e¢jercido sobre la colectividad, por con-
viecion o conformismo, un irresistible atractivo. Afindamos también,
como cosa fundamental, que no se le exhibe a la masa popular otro
ideal cupaz de enlrentarlo. Es lugar comt@n hablar del pavel educa-
dor que ha jugado el teatro en los tiempos pasados. Pues bien, al
margen de su contemudo literario, sobran los testimonios que denun-
cian el papel preservador del espiritu aristocratico en el teatro del

30. Citado en lbidem, pdg. 136.
81. Paracio Atamp, Vicente: Los espaiioles de la Hustracién. Madrid, Edicio-
nes Guadarrama, 1964. Pig. 48,
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Siglo de Oro. De este parecer es uno de los maximos ilustrados
del siglo XVIII espafiol, Campomanes, cuando asegura: “En nuestras
comedias se han infundido méximas bien perjudiciales e indiscretas
que conducen a halagar la ociosidad. La pobreza voluntaria es des-
honra y aun delito. Con todo, Lope de Vega, sin hacer esta distin-
cién, intitula a una de sus comedias «La pobreza no es vileza». De
donde el pueblo indocto cree que todo pobre es honrado, y este
mismo publico oye que las artes mecdnicas causa deshonor ejerci-
tarlas. Vea el cuerdo si el vulgo obra consiguiente a los principios
cominmente recibidos cuando prefiere el ocio descansado a la fa-
tiga de un oficio penoso y dificil de aprender que cree le deshonra,
manteniéndose en la descansada pobreza que piensa que no le causa
nota” 32,

L.a mejor prueba de que cl espivitu aristocritico se habia con-
sustanciado con el alma popular espafiola es la constatacién de la
existencia de tal hecho, de clara raigambre aristocratica: nos esta-
mos refiriendo a la descalificacién social del trabajo, desde el mo-
mento en que la mayoria de los oficios eran tenidos por viles. Fs
por eso que lu legislacién reformista de Carlos III se vio obligada
a tomar medidas insélitas para terminar con este prejuicio. Por real
cédula de 1783, el rey devolvia la “honra legal” a todos los oficios
sin excepcién, como si de un plumazo pudiera hacer desaparecer
milenios de torcida tradicién. Afios antes, en 1771, también habia
creado la Orden de Carlos I, cuya divisa era Virtuti et merito, con
el aftin de premiar el mérito personal no heredado, sobre todo de
la burguesia mercantil ¢ industrial: una nueva demostracién que el
mas alto estimulo que pudiera concebirse para la gente laboriosa
de ese tiempo era la obtencién de un titulo de nobleza. De tal opi-
nién era otro gran ministro de Carlos III, Floridablanca, quien hacia
1787 afirmaba que no basta, para extinguir la desaplicacién a ciertos
trabajos, “el establecer y promover fibricas, proteger las artes, la
agricultura y el comercio, sino se honran todos los oficios y medios
de subsistir los hombres, desterrando la envejecida preocupacién de
que hay oficios viles, y de que todos los mecénicos perjudican a la
nobleza y a la estimacién comtn... Los hombres aman natural-
mente el honor y mucho més los espafioles. Todos quieren ser o pa-
recer nobles...” 33,

32. Transcripto en Ibidem, pdg. 48.
83, Transcripto en Ibidem, pig. 58.
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He aqui detectado claramente el prejuicio que sin lugar a du-
das ha sido heredado por los hispanoamericanos y especialmente por
los argentinos. Prejuicio que ya ha sido estudiado por varios autores,
y que responde al calificativo de “hidalguismo”. Deméas estd decir
que este término deriva de la clase social de los hidalgos, pero por
supuesto significan cosas muy distintas. El hidalgo espafiol del si-
glo XVI es la expresién méxima de la raza hispinica y su ideali-
zacién debe mucho a la triste figura inmortalizada por Cervantes.
“Pero en el hidalgo hay que distinguir varios sentidos. FEn primer
lugar, un sentido histérico-social originario, concreto, vinculado a
esta raiz filolégica y a una diferencia, en parte de raza, pero, sobre
todo, de creencia. El hidalgo era el que, sin pertenecer a la alta no-
bleza, no era villano, ni moro, ni judio. Fsta contradiccién y convi-
vencia entre tres razas y creencias, en la Espafia medieval, tiene un
valor clave para interpretar la hidalguia. Porque el hidalgo no que-
ria ganar su vida por los medios con que el moro y el judio la ga-
naban; y despreciaba, porque ellos los practicaban, los trabajos ma-
teriales, a los que se iba a Uamar en Espaiia, hasta el siglo XVIII,
trabajos «viles y mecdnicos». La artesania, el negocio, la industria, por
el hecho de venir de esas castas, de raza y creencia, que se consi-
deraban inferiores, eran despreciados. Asi es curioso advertir cémo
se conservan los nombres 4rabes para todas estas profesiones que el
hidalgo cristiano se negé a realizar: arriero, albail, alarife, zapa-
tero; asi como para las profesiones judias y 4rabes la de almojarife,
médico, boticario, comerciante, astrélogo y albéitar. La convivencia
de razas y creencias creé esta curiosa estratificacién de la sociedad
espafiola, que adscribe determinados trabajos o negocios a los moros
y judios. Profesion del hidalgo era Iglesia, mar o casa real; esto
es, el estado eclesiastico, la empresa de las Indias y el servicio del
rey en el ejército o en la corte. Con ello se satisfacia la conciencia
de ser hidalgo” 34,

En segundo lugar, la hidalguia determinaba una conducta en la
vida. El hidalgo que no se satisfacia con trabajos materiales con-
cretos, salia al mundo a satistacer afanes, a adquirir la conciencia
de que su existencia y su persona era valiosa, a través de la reali-
zacién de cmpresas espirituales y heroicas. De aqui también se de-
riva ese peculiar perfil histérico de la Espafia del siglo XVI, que
nosotros hemos calificado como “estado misional”. La Espafia hidal-

84. SAncuEz AcEsta, Luis: Espafia al encuentro de Europa. Madrid, Biblioteca
de Autores Cristianos, 1971, Pag. 177.
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ga busca en ese periodo concretar una accién heroica, no material
ni rutinaria bajo el imperio de una creencia. La creencia fue toma-
da, “no s6lo como afirmacién de la personalidad, sino como signo
de distincion frente al quehacer en el negocm e] trabajo o Ia tée-
nica del moro y el judio vencido o humillado”

La afortunada situacién de Espafia en el 31glo XVI absorbid
esta ansia de empresa y de aventura de los espaiicles, merced a sus
guerras europeas y al descubrimiento, conquista y colonizacién del
continente americano. Pero cuando desaparezcan estas grandes em-
presas, durante el siglo XVII y sobre todo ¢l XVIII, csa hidalguia
se ird poco a poco vaciando de contenido y se transformard en el
prejuicio de cuidar s6lo el linaje, sin la accion que lo justifique, que
es el hidalguismo. La hidalguia se transtormard en hidalguismo del
mismo modo que el esforzado caballero medieval uedéd convertido
en el privilegiado y ocioso cortesano gue condenard la Revolucién
Francesa. El hidalgo, de acuerdo con este prejuicio, rehuye los tra-

bajos materiales y téenicos; el hidalg go Heva una vida ociosa en la
que frecuentemente deriva hacia ¢l vicio y la picaresca. El hidalgo,
finalmente, privilegiado por las hyc no justifica su privilegio.

El que ha logrado el pertil mas Complclo del hidalguismo como
degeneracion del hidalgo es sin duda don Francisco de QueVLdo
como nos avisa Sanchez Agesta. En sus paginas de literatura satfrica
nos ha dejado una ajustada descripeién de los estratos sociales de
la Espafa de su tiempo y del “suobismo” con que estas clases se
miraban entre si. Hay, sobre todo, una definicién de rangos y pres-
tigios y un ansia de crecer o no desmerecer de su condicién. Habria
que ver si esa situacién no se asemeja bastante a lo que ha ocu-
mido entre nosotros: alli el oficial artesano se vestia como hidalgo
con raso y terciopelo; el hidalgo se metia a caballero; €l caballero
no ahorraba esfuerzo para ser tomado por sefioria; vy el sefior se
empefiaba por tener acciones de grande; y el grande pedia consi-
deraciones de rey. Notable es la precision con que se define esa
ansia de ser “mas”, la cual se traduce cn las apariencias de la clase
superior, y ese temor a aparccer “menos’, a ser clasificado entre los
hombres de una condicién inferior.

Porque el “hidalguismo” cs esto esencialmente: apariencia y va-
nidad que quiere ser mds, pero que, sobre todo, no quiere ser me-
nos. Y prefiere una vida misera 1 descender a los trabajos “viles y

35. lbidem, PAg. 178.
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mecanicos” de que se ocupan los artesanos, moros y judios. Por eso
la hazafia se convierte en aventura de picaro (que a través del
“vivo”, también ha hallado heredero entre nosotros): nunca tomara
la senda del trabajo industrial o agropecuario, porque eso va en
contra de su dignidad personal. Con tal bagaje de prejuicios y de
falsas valorizaciones entrarfamos los argentinos en nuestra vida na-
cional, que es como decir en nuestra vida de adultos: vayase sacan-
do conclusiones acerca de cual serd nuestro criterio valorativo de
las artes manuales y mecénicas. Por supuesto, tenemos rasgos muy
semejantes a los de la Madre Patria. Pero para que no se diga que
no se han hecho intentos para cambiar esa situacién, debemos avan-
zar en nuestra narracién y entrar de lleno en nuestra etapa de nacién
independiente.

I, — LA EDUCACION NACIONAL

La educacién argentina propiamente dicha también reconoce en
su desarrollo momentos prometeicos y momentos epimeteicos. El
cuadro general de ese desarrollo, utilizando fechas aproximativas,
seria el siguiente:

PROMETEICO TEMPo EpmvETEICO
Realismo pedagbgico 1800-1850
1850-1880  Eclecticismo pedagébgico
Positivismo pedagégico 1880-1920

1920- Anti-positivismo pedagbégico
III.1. Realismo pedagdgico argentino.

El realismo pedagégico es introducido en estas regiones por don
Manuel Belgrano. Es notable observar que a este précer se lo co-
noce poco por su actividad educativa, contrastando con su actuacién
posterior a 1810 como general de los ejércitos patrios. Sin embargo,
nos animamos a afirmar que su actuacion anterior a 1810 como se-
cretario del Consulado de Buenos Aires, es mucho mas trascendente
y fructifera que la realizada en el periodo revolucionario. Lo mani-
festado por Belgrano en sn famosa Memoria elevada en 1796 al
Consulado, lo consagra como una de las mentes mis claras que
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haya tenido nuestre pais en materia educacional. Siempre hemos pen-
sado que a Belgrano bien se lo podria comparar con el maestro del
realismo que tuvo Estados Unidos en los momentos primigenios de
la nacionalidad, Benjamin Franklin. Sin embargo, también somos
concientes de la gran diferencia que separa a ambos: mientras éste
fue escuchado y sus consejos se concretaron en instituciones utili-
tarias que prepararon la futura grandeza del coloso del norte, todas
las iniciativas de Belgrano fracasaron y su mensaje se olvidé en el
farrago de peregrinas ideas que nos venian del extranjero.

Para entender a Belgrano no debe desconocerse que la Hspafia
del siglo XVIII, a la cual conocerfa el précer porque haria alli sus
estudios universitarios, tuvo sus grandes pedagogos realistas. Belgra-
no, en cierto modo, es el reflejo de dos personajes que actuaron en
el siglo XVIII espafiol: el abate Feijoo (1676-1764) y Melchor de
Jovellanos (1744-1811). “Ast Feijéo aunque defensor de la ensefian-
za tradicional, impugné sus defectos y excesos que la habian llevado
a olvidar la ciencia y ensefiar ficciones. Para él, Espafia se habia
alejado del movimiento cultural europeo porgue su educacién abu-
saba de las disputas verbales que hacian de la ciencia un laberinto
de palabras y desdefiaba la experiencia y observacién de la natu-
raleza. «Tan ignorada es hoy la naturaleza en las aulas de las es-
cuelas —decia Feijéo— como lo fue en la Academia de Platén y en
el Liceo de Aristételes. :Qué secreto se ha averiguado?... sQué
utilidad produjeron en el mundo las prolijas especulaciones de tan-
tos ingenios como cultivaron la filosofia por via del raciocinio? jQué
arte ni mecanica liberal, de tantos como son necesarias al servicio
del hombre y al bien pablico, le debe, no digo ya la invencién, més
ni aun el menor adelantamiento?». Por eso afirmé la necesidad im-
periosa de fomentar el ejercicio de la razdén critica y reemplazar el
conocimiento puramente verbal y silogistico, por el estudio de las
ciencias naturales. Hubo pues en Feijdéo una valorizacién de la cien-
cia experimental en oposicién a los excesos de la ensefianza tradi-
cional” 26,

Jovellanos, a su vez, avanzd un poco méds que Feijéo, porque
no se quedd en la mera teorfa y pasd a la realizacién concreta de
esos ideales educativos a través de la fundacién de un colegio con
esas caracteristicas. Si a Feijéo se lo reconoce como principal intro-

36. Sorari, Manuel H.: Historia de la educacion argenting. Buenos Aires, Edi-
torial Paidés, 1949, Pag. 30.
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ductor del realismo pedagégico en Espafia, a Jovellanos hay que en-
dilgarle el haber fundado el primer establecimiento secundario es-
pafiol, de neto corte realista y utilitarista: €l Real Instituto Asturiano
inaugurado en 1794, “El Instituto seria el medio indispensable para
fomentar con acierto los diversos ramos de la produccién industrial
asturiana, que tiene en sus metales y fibras textiles las materias pri-
mas necesarias. Nos hallamos en el momento eritico del paso de las
industrias caseras a las primeras agrupaciones fabriles, y cs impres-
cindible la direccién técnica que asesore la empresa. El Instituto
Asturiano viene a preparar ese asesoramiento con la formacién espe-
cializada de esos alumnos. Ante todo, el estudio de las mateméticas,
sin el que no se darfa un paso en el dibujo, cuyas mltiples aplica-
ciones aumentan dia a dfa. La quimica es la clave de las manufac-
turas textiles y metaltrgicas; la mineralogia asegura la explotacién
racional del rico subsuelo, v Ja metalurgia orienta las diferentes ma-
nipulaciones de los metales, principal apoyo en que estriba el pro-
greso material de la sociedad” 37,

Pues bien, ¢l plan que establece Belgrano en su Memoria de
1796 es de clara filiaciéon jovellanista como lo han reconocido la
mayoria de los autores que han estudiado el tema. “La ciencia del
comercio —sostenia en ella— no consiste en comprar por diez y ven-
der por veinte; sus principios son méas dignos, v la teorfa que com-
prenden méas elevada de lo que puede parecer a aguellos que sin
conocimientos han -emprendido sus negociaciones”. Por ello, comc
medio de fomentar el comercio, proponia la creacién de una escuela
especial. En ella se darfa una ensefianza préctico-profesional hasada
en el estudio de la aritmética, la teneduria de libros, la geografia,
la estadistica, las leyes comerciales y las reglas de la navegacién.

Ademas, sugeria la necesidad de crear una escuela de agricul-
tura, que con sus enseflanzas tendiese a desterrar el espiritu de rue
tina de los labradores. De ahi que proyectara que en ella se ense-
Aarfa “a distinguir cada especie de tierras por sus producciones
naturales, y el cultivo conveniente a cada una, los diferentes arados
gue hay y las razones de preferencia de algunos segim la calidad
del terreno; el nimero de labores, su profundidad segtén la natura-
leza del terreno; los abonos y el tiempo y razén para aplicarlos; el
modo de formar sangrias en 10s terrenos pantanosos; la calidad y

87. Gaumo, Marin Angeles: Tres hombres y un problema. Madrid, Instituto
San José de Calasanz, 1953. Pig, 239.
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cantidad de simientes que convengan a esta o aquella tierra; el ver-
dadero tiempo de sembrar; el cuidado que se debe poner en las
tierras sembradas; el modo de hacer y recoger una cosecha; los me-
dios de conservar sin riesgos y sin gastos los granos”.

No escapd a Belgrano la situacién de los habitantes de la cam-
paiia, que vivian “sin haberse ejercitado en otra cosa que en la ocio-
sidad”. Para €1, la tnica forma de dignificarlos consistia en ofrecer-
les, desde los primercs afios de la infancia, una educacién regular. De
ahi que propugnara la creacion de escuelas gratuitas “a donde pue-
dan los infelices enviar a sus hijos, sin tener que pagar cosa alguna
por su instruccidn”. En csas escuclas se les ensefiarian “buenas ma-
ximas” y se les inspirarfa amer al trabajo, “pues en un pueblo donde
reina la ociosidad, derae el comercio y toma su lugar la miseria”
Sostenia, pues, que el progreso del comercio dependia directamente
de la difusién de la educacién.

Esta idea lo llevé a considerar a la mujer como agente de pro-
duccidn y al trabajo como medio de ensefianza moral. Por eso
proyect6 la creacién de escuelas gratuitas para nifias, en las cuales,
ademés de ensefiarles doctrina cristiana, lectura, escritura, costura
y bordado, se les inspirarfa amor al trabajo “para separarlas de la
ociosidad, tan perjudicial o mas en las mujeres que en los hombres” 35,

Pero de ninguna manera el espiritu prometeico de Belgrano se
limitaria a una exhortacién tedrica, sino que su prédica logré con-
cretarse en los dos Gnicos establecimientos de tipo realista o précti-
co que conoceria la época de dominacién hispinica en nuestro pais:
nos rcferimes a la Escuela de Dibujo v a Ja Escuela de Ndutica, inau-
guradas ambas bajo el patrocinio de Belgrano en 1799. Muy poco
durarian estas escuclas, las que fueron cerradas por ser consideradas
de “mero lujo” y por necesitar Ja metrépoli concentrar todos sus es-
fuerzos pecuniarios en su lucha contra Inglaterra. Belgrano inten-
tarfa revivirlas después de ocwrida la Revolucion de Mayo organi-
zando una Academia de Mateméticas que se inauguré el 12 de
setiembre de 1810, la que, eclipsada en 1812, volvié a tomar vida
en 1813 cuando el ex director de la Escuela de Nautica, don Pedro
Cerviflo, abrié las aulas de wna nueva Escuela de Matemdticas con
organizacién similar a las creadas por Belgrano, las cuales, pese a
todos los cambios y dificultades, se proyectaban en el tiempo 39,

38. Este 1esumen del contenido de la 1* Memoria la hemos sacado de Sornant,
Manuel: Ob. cit. Pag. 39,

39, Pern el estudio pormenorizado de cste tema recomendamos a Zurertt, Juan
Carlos: “Belgrano. Sus realizaciones educativas”, Buenos Aires, Consejo Na-
cional de Educacién, 1970.
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Es un hecho ficilmente comprobable a través de los documen-
tos de la énoca, que el pensamiento educativo de los fundadores de
nuestra nacionalidad fue eminentemente realista y cientifico, siguien-
do las hucllas de las realizaciones belgranianas. Se tenfa conciencia
de que la eduncacién que habiamos recibido de HEspafa debia ser
abandonada por inoperante en el plano prictico y econdmico. La
educacién hispénica seguia siendo eminentemente clasica y aristo-
cratizante, lo que estaba en las antipodas de nuestras necesidades
como pals nuevo cuyas riquezas naturales recién empezaban a ex-
plotarse y anhelaba fundar a través de ellas una verdadera demo-
cracia. El hombre que quiso llevar hasta sus Gltimas consecuencias
tal orientacién cducacional fue Bernardino Rivadavia, quien afirma-
ba en las consideraciones para fundar un Colegio de Ensefianza
en 1812:

“Basta ser hombre para amar la liberiad, basta un momento
de coraje para sacudir la csclavitnd, basta que un pueblo se
arme de colera para derribar a Jos tiranos, pero la fuerza, la
intrepidez y ¢l mismo amor de la independencia, ne bastan para
asegurarta mientras ¢l error v la ignorancia presidan el destino
de los pneblos. .. La América del Sud ha dicho que quiere ser
libre, y lo serd, sin duda. Triunfaremos del Gltimo resto de opre-
sores. Pero después de haberlo vencido, adn nos resta triunfar
de nosotros mismos. Nos resta destruir las tinieblas en que he-
mos estado envieltos por més de tres siglos: nos resta conocer
lo que somos, lo que poseemos y lo que debemos adquirir, nos
resta, en fin, sacudir el farde de las preocupaciones y absurdos
que hemos recibido en patrimonio. De 2hi la necesidad de orga-
nizar el nuevo establecimiento para propagar las luces de la ilus-
tracién en todos los ramos, para hacer efectivas las ventajas,
porque de otro modo las mas sublimes teorfas no pasan de la
esfera de bellas quimeras y nuestro inmenso territorio permane-
cerd, como hasta aqud, reducido a una estéril soledad.” 40

Agregaba que nada importaria que nuestro fértil suelo encerrase
tesoros inapreciables, st privades del auxilio de las ciencias natura-
les, ignordsemos lo que poseemos, como nada importaria tampoco
que por nuesira posicion geogrifica pudiésemos emular a las po-
tencias mas respetables del mundo, si no cultividsemos los conoci-

40, ‘Transcripto en Levens, Ricardo: Historia de las idecs sociales argentinas.
Buenos Aires, Coleccion Austral, 1947. Pag. 69.
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mientos geograficos y comerciales. El nuevo establecimiento forma-
ria al quimico, al naturalista, al gedmetra, al politico, en fin, a todos
los que deben ser, con el tiempo “la columna de la sociedad y el
honor de su familia”. En el plan de estudios del colegio a crearse
figuraba la ensefianza del devecho pablico, Ia economia politica, la
agricultura, las ciencias exactss, lu gecgrafla, la mincralogia, el di-
bujo e idiomas. Como se ve, todas las ideas estan dentro de la mas
auténtica orientacién realista y utilituria de la educacién.

Tal va a ser la caracteristica gencral de todos los institutos edu-
cacionales de nivel medio en nuestre pafs hasta la creacién de los
colegios nacionales cn 1853: las exigencias préacticas del medio hizo
que tales institutos no fucran meros colegios “preparatorios” para
todas las actividades de la vida, como es la pretensién de la edu-
cacin clasica y luego de los colegios fundados por Mitre, sino que
de sus aulas salieran ya formados para una especifica actividad préc-
tica y no tuvieran que pensar en que la tnica via que les cuedaba
para realizarse como profesionales era su ingreso ¢n la universidad.
Un ejemplo bien ilustrativo del carfcter de tales institutos es nues-
tro Colegio de la Santisima Trinidad inaugnrado en Mendoza en
1817. En €l habfa cuatro materias bésicas: dos de raigambre clasica,
Latinidad y Filosofia; y dos producto de la mas reciente modernidad,
Matematicas y Dibujo. Pero dentro de estas tiltimas materias tenfan
cabida multiples actividades practicas que posibilitaban el inmediato
cmpleo de los alumnos una vez egresados: geografia, astronomia,
navegacion, cartografia, planimetria, dibujo técnico, entre otras. Y
con la llegada de Lafinur en 1822 empezé el estudio del francés, la
musica, la filosofia de la Tdeclogia, el derecho, etc., que en un alarde
de excesivo entusiasmo le arrancé al revolucionario pumtano la ex-
clamacién de que “Cuyo es la Grecia de nuestra nacién” 11,

Tal efluvio de optimismo y de novedades, propia de un pueblo
joven, hizo del primer tercio del siglo XIX en la historia de Ia edu-
cacién argentina, un tipico exponente de los movimientos que hemos
HNamado prometeicos. Las razones que llevaron a la frustracién de
tan auspicioso comienzo es [o que pasamos a relatar.

La filosofia que acund al incipiente realismo nacional fue la
Tdeologia, escuela que a fines del siglo XVIIT aleanzé gran difusién
en Francia. Reaccionando contra los excesos del racionalismo, no se

41. Museo Mitre. Periédico “Ill Verdadero Amigo del Fais”. N9 6, Mendoza,
24 de aposto de 1822,
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Yimité al planteamiento de problemas puramente especulativos, sino
que aspiré a solucionar los problemas atinentes a la vida politica,
social y econémica. Tanto Rivadavia en Buenos Aires como Lafinur
en Mendoza tenfan esa pretensién inspirada en tal filosofia, lo que
los Nlevd a emprender una serie de reformas en todos los érdenes
para hacer una nacién nueva y progresista. A su vez, los idedlogos
estaban inspirados politicamente por las ideas de Rousseau y Jeffer-
son. Para estos dos autores la conciencia nacional no se basaria en
el respeto por las tradiciones histéricas sino que era sélo un acto
de voluntad politica. En Rousseau este acto de voluntad politica
era total, ya que expresaba que el individuo debia aniguilar todos
sus derechos pervsonales para asi permitir que surgiese la voluntad
general. Por su parte, Jefferson sélo admitia como constituyendo a
It nacién y a la conciencia nacional, las puras leyes nacionales. Algo
asi como lo puso en practica Rivadavia en sus afios de apogeo 42

Pero contempordneamente con el suceder de la revolucion ame-
ricana surgia en Furopa una reaccidn contra estas tendencias: se
trata de la linea historicista o romdntica que deja de lado decisiva-
mente en Ja creacién de la conciencia nacional lo puramente voli-
fivo. Herder en Alemania es uno de los precursores de este movi-
miento al considerar que el instrumento de penetracién en la vida
de un pueblo estd dado por el sentimiento. Frente a los problemas
de su tiempo, los romanticos se resisten a los actos y a Jos pensa-
dores que quieren intervenir o bien orientar a la historia. La con-
clencia nacional se lograria en vma comunidad de pueblo, de raza,
de lengua, de tradiciones comunes, sin que intervenga para nada la
voluntad politica.

Ambas posiciones, la de los idedlogos y la de los roménticos, se
enfrentarfan también en uuestro pais y causarfan la muina de todas
las moveles realizaciones progresistas de los primevos gobiernos pa-
trios. A decir verdad, la posicidn del grapo rivadaviano no podia
ser otra si se tiene en cuenta que el momento revolucionario de
Mayo habia exigido la ruptura total con el pasado, no cabiendo en-
tonces Ja posibilidad de sostener una interpretacién roméntica de
la conciencia nacional porque no se contaba con los elementos exte-
riores de tradicion y cultura para concretarla. Los que en ese mo-

42. Ver Pro, Diego F.: Perodizacion y caracterizacién de la historia del pen-
samiento argentino. En revista “Universidad”, N® 51. Universidad Nacional
del Litoral. Santa Fe, 1962,
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mento decian defender las “tradiciones”, no defendian la tradicién
patria porque practicamente no existia, sino que defendian la tra-
dicién hispanica. La lucha por la independencia exigié una ruptura
total con el pasado y eso explica la hispanofobia de esos afios. Los
idedlogos entendian que era necesario crear una nacionalidad que
nada le debiera al pasado. Por eso la conciencia nacional debia
constituirse como un puro acto de voluntad. Todo este pensamiento
de creacién voluntarista se une con una repulsion de todo lo que
fuera tradiciones; de alli el deseo y la resolucién de cortar todos los
lazos que nos unfan todavia a Espafia, incluso en materia educa-
cional. Sinceramente creen que el pueblo mismo puede ser mode-
lado por una serie de creaciones legales venidas “de arriba”. No es
otra la politica del despotismo ilustrado que siguié Rivadavia.

No obstante, estc modo de pensar prometeico fracasé ante la
reaccién popular (g romanticismo autéctono?) encarnada en los ca-
bildos y los caudillos, que se alzaron en defensa de las tradiciones,
aunque sin tener una nocién medianamente aproximada del concepto
dirdmico que encicira la palabra tradicién. Como la vida es esen-
cial novedad, el mismo concepto de tradicién cnvuelve el de reno-
vacidn. Sin ésta, la tradicién se paraliza, y en lugar de ser ayuda
para conquistar una mayor perfeccién, es obsticulo que nos con-
dena a ir siempre detrds de los paises verdaderamente auténticos.
Las luchas fraticidas que estallaron hacia 1821 al enfrentarse estos
dos grupos humanos influidos por doctrinas ideolégicas disimiles,
convierten en un gran parame estéril el panorama educativo nacio-
nal hasta mediados del siglo XIX %, Est4 claro que Prometeo y Epi-
meteo no hardn migas en nuestro pais.

HI.2.  Eclecticismo pedagdgico argentino.

El fracaso del primer intento por sacudirnos el pesado lastre
de tres siglos de educacién aristocratizante y especulativa hizo que
legaramos o mediados del siglo XIX casi tal cual como nos habia-

43. Nosotros hemos estudiado tal fendmeno efectivizado en el Colegio de la
Santisima Trinidad de Mendoza. Ver Fonrtana, Esteban: Contribucion al
esclarecimiento de la pugna Trodicicn-Revolucién en la historia hispano-
americana: la postracion del Colegio de la Santisima Trinidad en 1822.
En “Cuyo. Anuario de Historia del Pensamiento Argentino”, Tomo II. Men-
doza, 19686,
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mos iniciado en Mayo de 1810. En 1852 aim no nos habiamos orga-
nizado, por lo que los problemas planteados por la emancipacién
atn estaban inéditos y sin resolver. La época de Rosas ha recibido
muchas criticas, pero creemos que una de las mas valederas es haber
hecho posible la supervivencia de los fundamentos peculiares de
una sociedad colonial aristocrética.

Ya hemos mostrado cémo en América Latina, por obra de Es-
pafia, Ja escala de valores de la aristocracia terrateniente favorecié
el desarrollo de una forma de cultura general, tipicamente clasica,
pero que no tenia una aplicacién econdmica directa, Esta forma de
cultura, la cual estaba reservada para las clases privilegiadas, se
conciliaba perfectamente con la ignorancia total de las masas. En
los primeros treinta afios de nuestra organizacién nacional, periodo
que estamos considerando, se siguié prefiriendo la educacién de las
élites a la de las masas. Tal es el sentido que tiene la fundacién
primero del Colegio Nacional que forma bachilleres (1863) y luego
la implantacién del normalismo, que es el primer ensayo efectivo
que hizo nuestro pafs para formar al comin, pero que desgracia-
damente su accién sélo darfa frutos luego de 1880, y bastantes pre-
carios por cierto 43P,

No obstante, Caseros va a inaugurar una nueva etapa en la his-
toria de la educacién argentina. Y esa nueva etapa, como ocurre
con la precedente y con las que le seguirin, estd fuertemente influen-
ciada por la filosofia de moda en Europa. El movimiento de reac-
cién contra la Ideologia que inciara en la segunda década del siglo
XIX Roger-Collard en las aulas parisinas, cristaliza en el sistema
doctrinario conocido con el nombre de eclecticismo y que tiene su
maximo representante en Victor Cousin. “Bien aclara el Vocabulaire
de Lalande que en este autor el eclecticismo no significa un simple
juntar elementos de diversas doctrinas con mayor o menor felicidad,
sino una reelaboracién de la filosofia que tiene por base una teoria
de la razdn; hacer filosofia consiste en buscar en los sistemas pasa-
dos las manifestaciones de los elementos universales y a priori que
copstituyen la naturaleza intima y permanente de aquélla” 4t Muy
importante para lo que luego intentaremos probar en materia de
educacién es que dicha filosoffa intenta conciliar los opuestos de cla-

43Y Ver Bepoya, Juan Carlos: La educacion que nos legaron. En “Todo es
Historia”, N® 65, setiembre de 1972.

44. Roig, Arturo A.: Notas sobre el eclecticismo en Argentina. En “Revista de
Historia Americana y Argentina”. N°® 5-6, Mendoza, Universidad de Cuyo,
1960-61. Pig. 159.
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sicismo y romanticismo, los que siempre han aparecido el uno como
conservador y el otro como revolucionarjo. La actitud ecléctica se
nos va a presentar como la blsqueda de un término medio entre
libertad (romanticismo) y orden (clasicismo).

Segiin Ingenieros el eclecticismo tuvo su desarrollo en nuestro
pais entre 1852 y 1890 aproximadamente, pero sus introductores o
divulgadores son los jovenes unitarios de la Joven Argentina: Eche-
verrfa, Alberdi, Sarmiento y Ldpez, entre otros. Decisivo para la
vigencia de tal pensamiento resulta lu llegada, precisamente en 1852,
de numerosos inmigrantes franceses que habfan abandonado su pais
como consecuencia de la crisis de la Segunda Republica y que habian
sido educados dentro de esa filosofia. Kl que mas nos interesa se-
falar es Amadeo Jacques (1813-1866), de honda trascendencia en
la formacién de la ensefianza media en nuestro pafs. “Cuando la ge-
neracién de 1852 se dispone a organizar la educacion del pais, los
criterios que siguen son los del espiritualismo ecléctico. Buen ejem-
plo de ello es la orientacién de la ensefianza del Colegio Nacional
de Concepcion del Uruguay, fundado por Urquize, del Colegio de
segunda ensefianza que funda Jacques en Tucuméin (durante el pe-
riodo de la Confederacion) y el Colegio Nacional de Buenos Aires,
fundado durante la presidencia de Mitre” 45,

La creacion de este ultimo instituto va a resultar decisivo para
la futura orientacién que tome la ensefianza media en Argentina.
Creado por decreto del 14 de marzo de 1863 —refrendado por el
ministro Eduardo Costa— que dispone la transformacién del Colegio
Seminario y de Ciencias Morales en uno que se Hamaria “Colegio
Nacional”, nace con la deliberada intencién de borrar los distintos
matices «ue hasta ese momento habian tenido los contados colegios
de ensefianza medio-superior que existian en el pafs, para asi lograr
la tan anhelada “unidad nacional” (que traducido en buen romance
quiso decir obedecer décilmente los dictados de Ia capital-puerto),
pues en el futuro serfa el arquetipo de todos los que se fundaran en
las provineias.

En este colegio-piloto fue nombrado Amadeo Jacques como di-
rector de estudios en 1863. Y dos afios mis tarde, cuando el presi-
dente Mitre formé una comision para que elaborara un plan de
instruccién general y universitaria, también se lo incluyé. Es preci-

45. Pré, Diego F.: Ob. cit. Pig. 33.
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samente ante esta comision que presenta Jacques su famosa Memoria
dando su parccer acerca de cémo debian ser solucionados los gran-
des problemas educativos que presentaba la actualidad nacional. Que
fueron lievadas a la prictica gran parte de esas sugerencias, sobre
todo en lo que atafie al contenido de nuestro clasico bachillerato,
es algo que salta a la vista. Nosotros hemos extraido un fragmento
de ese histérico escrito para compararlo con la definicién que hace
de la educacién clisica una reconocida zutoridad en esa materia,
Henri Marrou. De tal cotejo surge clara la evidencia que lo que
cre6 Mitre, por sugerencia de Jacques y su grupo, no es nada mds
que la version moderna de la secular ensefianza clisica, que no
por haber aceptado un buen bagaje de materias cientificas en su
contenido, se habia desprendido de su cardcter aristécrata y pura-
mente especulativo. Véanse los fragmentos:

JACQUES

“Los estudios colegiales son bien llamados preparatorios, pues deben
ser efectivamente una preparacion, no a tal o cual carrera, sino a todos los
trabajos de la vida. No formardn hombres especiales, pero si hombres lisios
y aptos para todo, que sepan a los 18 afios de su edad elegir con cono-
cimiento de causa la carrera a la cual se sientan mas inclinados; y que
cualquiera que sea Ja via en que los empujen las circunstancias o los lleve
su vocacién, se portardn en ella como hombres capaces v distinguidos.” 46

MARROU

“La educacién clisica se jacta de proveer una formacién tipo, a la
vez general y comtin. Trata de desarrollar todas las virtualidades del ser
humano, sin atrofiar ninguna de ellas, de modo que éste pueda cumplir
de Ia mejor manera la farea, cualquicra sea, que la vida, las exigencias
sociales o su libre vocacién hayan de imponerle mds tarde. El vesultado
ideal de semejante educacién es en cierta medida, un tefido humano indi-
ferenciado, pero de elevada calidad intrinseca, listo para acatar todos los
mandatos del espiritu o las exigencias de las circunstancias.” 47

No creemos que sea novedoso el percatarse de lo que podria-

46. Transcripto en Cmmicraano y Zanorri: Ideas y antecedentes para una re-
forma de la enscfianza mediu. Buenos Aires, Theoria, 1985, Pag. 72.
47. Marrou, Henri-Irenée: Ob. cit. Pig. 272.
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mos llamar “epimeteica” caracteristica de nuestra ensefianza media.
Antes y ahora se sigue criticando a los colegios nacionales, pero
nadie hasta hoy ha hecho realidad vna reforma efectiva en su es-
tructura y en la de toda la escuela media. Tal es, en nuestro con-
cepto, el problema fundamental e inédito de la educacién argentina
actual, y lo fue desde el mismo momento en que fueron creados
tales institutos. Tal es lo que se desprende de la lectura de la Me-
moria que elevé el ministro Avellaneda en 1872, en que se dice que
el mismo co-fundador Costa fue el primero en Hamar la atencién
sobre sus carencias: “Se les ha llamado, por mucho tiempo, Colegios
preparatorios v la opinién comn parecia confirmar este dictado,
no reputandolos destinades sino para la ensefianza de los jévenes
que se disponian a seguir los carreras nniversitarias. No puede haber
un error mds perjudicial en sus resultados, y ha sido ya secveramente
contrariado por el doctor Costa, mi distinguido anteccsor en el mi-
nisterio.. . Las miras con que se han fundado los Colegios Nacio-
nales son indudablemente mas amplios, y tiene por objeto difundir
la educacién en los pueblos a fin de que se formen en todas partes,
hombres aptos para la produccién de la riqueza, para las funciones
sociales y para el ejercicio de la vida politica en la Reptiblica” 4.

Este pensamiento del ministro Avellaneda de gue los colegios
nacionales debian responder también a las necesidades de una ins-
truccion utilitaria para las industrias locales (“hombres aptos para
la produccién de la rigueza”), habia recibido ya una confirmacién
en 1870 con la creacién de los departamentos anexos de ensefianza
profesicnal de agronomia en cada uno de los Colegios Nacionales
de Salta, Tucumén y Mendoza. Mas, al cabo de unos pocos afios,
estos departamentos cobrabau vida propia y se transformaban en
escuelas puramente téenicas, confirmando una vez mas la radical
incompatibilidad entre la educacién “general y preparatoria” (eufe-
mismo con que s¢ denomina en este pais a la educacidn clisica)
creada por el equipo mitrista, y una educacién eficaz en todos los
4mbitos del quehacer humano: en el moral e intelectual no menos
que en el fisico y prictico. La razén de este primer fracaso, al que
le seguirdn muchos mis, creemos verlo en la persistente presencia,
dentro de nuestra idiosincrasia naciomal, de aquel viejo prejuicio
contra las artes manuales vy mecinicas que hemos tratado de identi-

48. Ministerio de Justicia e Instruccién Phblica: Antecedentes sobre ensefianza
secundaria y normal en la Reptblica Argentina. Be. Aires, 1903. Pig. 148.
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ficar y resefiar.

La aguda perspicacia de Paul Groussac detecté claramente el
problema en 1881, siendo director de la Escuela Normal de maestros
de Tucuman: “La dedicacién exclusiva de la juventud a las huma-
nidades y esindios universitarios, ha producido inmediatamente la
obstruccion de las dos tnicas carreras liberales. Un excelente ele-
mento social, el sentimiento de igualdad, pervertido por su misma
exageracién y pucsto al servicio de inteligencias poco previsoras, ha
producido muchos males y estaba a punto de engendrarlos irrepa-
rables. Las nuevas gencraciones se acostumbraban « desortar del
campo del trabajo productor; el hijo del agricultor, del industrial,
del comerciante abandonaba desdefioso la estancia o el taller. Los
desertores de la rigueza nacioral encontraban desgraciadamente pro-
teccion en el gobierno. Credbanse becas en los Colegios; todas las
reparticiones de la administracién tenfan un sinntimero de peque-
fios empleos innecesarios y poco retribuidos, que los estudiantes uni-
versitarios ocupaban dos o tres afios, hasta recibir su grado doctoral.
Ll hijo de la viuda indigente o del artesano, consideraba como una
injusticia el no poder estudiar para doctor. Todos querfan ser roda-
jes de la maquinaria social; ninguno querfa ser motor. En las pro-
vincias, sobre todo, donde la indolencia de raza encuentra compli-
cidad en la naturaleza, se Hegaba insensiblemente al desprecio del
trabajo productor” 49,

Y ¢l problema seguiria viéndose claro todos estos afios por todos
aquellos que vefan de cerca ¢l grave error que se habfa cometido
creando colegios nacionales con el tnico objeto de preparar alum-
nos para jngresar en las universidades; siendo que sélo el diez por
ciento de esos alumnos llegaban a las facultades universitarias, que-
daba la inmensa mayoria de los jévenes sin ninguna arma en su
lucha por la vida. Aquello de Jacques de prepararlos “a todos los
trabajos de la vida”, no fue mis que una frase altisonante y bonita,
pero desprovista de todo contenido Wtil para los futuros intereses
del hombre adulto. Se podrian llenar varias paginas de testimonios
que avalan esta opinién. Para no cansar al lector sélo transcribire-
mos fragmentos del informe del inspector general de enseftanza me-
dia en el afio 1891, don Santiago H. Fitz-Simén:

“Es indudable que el pats debiera tener algunos colegios

49. Ibidem. Pag. 264.
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en donde los jovenes ue asi lo deseen y tienen recursos para

hacerlo, puedan prepararse para ingresar a las universidades.

Pero cuando vemos que la macién costea 16 institutos de esta
clase, en cuyas aulas la ensefianza es gratuita, hay que confesar
que estin sosteniendo una cantidad de colegios preparatorios,
en proporcién muy superior a nucstras necesidades. Es este un
lujo que cuesta muy caro al pais, no sélo por las crecidisimas
sumas (ue se invierten en su sostenimiento, sino por los resul-
tados negativos que produce, y digo resultados negativos, por-
que debido a la organizacion de estos colegios, el ideal de todos
nuestros alummnos (con rarisimas cxcepciones, 1 % tal vez) es
ser doctor mds tarde.

“En este afio, prcbablemente, concluirin sus estudios 28
alumnos del Colegio que actualmente dirijo (hasta cse momen-
to habia sido rector del Colegio Nacional de Corrientes), v es
casi seguro que todos ellos irdn a la Universidad. Pero de los 28
ni un solo piensa dedicarse a la agricultura, al comercio o a la
industria. Por cierto, no es exagerado decir que ya no existe
la relacién que debicra existir entre la produccién incesante y
Ia demanda de hombres profesionales; y cuando se considera
lo que cuesta a la Nacién la educacién de tantos doctores y
de tantos bachilleres, forzoso es decir que los resultados estan
muy lejos de corresponder a los gastos. '

“De esta plétora en las universidades, de esta obstruccion
en las carreras liberales, de esta desercién del campo del tra-
bajo, son responsables los Colegios Nacionales con su actual
sistema de educacion. Y el mal seguird, y los 16 colegios, como
otras tantas fuentes emisoras, mandaran anualmente sus con-
tingentes de bachilleres 2 Buenos Aires o a Cérdoba, para au-
mentar el niimero de abogados y de los médicos, sino dice el
Gobiemno: ya basta.

“Si todos los nuevos doctores, o lo que quieran serlo, fue-
ran hombres de fortuna, el perjuicio para el pais no seria tanto;
pero como la mayorfa de ellos son jovenes sin recursos propios,
que desgraciadamente encuentran proteccidn en los gobiernos, y
que abandonan con desdén los honradas ocupaciones en el ta-
ller, en el comercio o la agricultura, para dedicarse a las la-

50. Ibidem. Pag. 415.
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madas carreras liberales, se encontrardn dentro de poco, como

muchos se encuentran actualmente, con sélo su titulo honorifico,

y sin hdbitos de trabajo, sin medios de ganarse la subsistencia

diaria.” 5°

Tal es Jo que consignié el pais con la restauracién de la ense-
flanza clésica en nuestra ensefianzi mwedia. Pero lo que considera-
mos la mayor tragedia en nuestra historia edncacional es que, es-
tando la gran mayoria de nuestros pedagogos y politicos de la
educacién de acuerdo en que se debia cambiar la estructura de
nuestra escuela media, a lo largo de estos tltimos cien afios nadie
pudo lograr una solucién aceptable. Por supuesto que planes abun-
daron: lo que no se ha dado todavia es quien los lleve a la préc-
tica, y sobre todo lo que no se ha dado es la comprensién de esos
planes por parte de la opinién piéblica, que en aquellos afios como
en los actuales, sigue estando influenciada por el maladado prejuicic
ancestral contra las ocupaciones de la vida practica.

IIL.3. Positivismo pedagdgico argentino.

Otro rasgo que descubre la existencia de ese prejuicio es la
subestimacién, a veces inconciente, de la obra realizada o proyecta-
da por los grandes pedagogos positivistas de fines del siglo pasado
y principios de éste, con ser este grupo €l ue mas cerca estuvo de
dar a los argentinos la educacién que necesitamos. En efecto, el
periodo que va, mds o menos, de 1880 a 1920 estd empapado por
las grandes realizaciones del positivismo pedagbgico, que “en nues-
tro pais, segiin habitualmente se lo distingue, se presenta bajo dos
vertientes: el positivismo normalista (Escuela Normal de Parani,
J. M. Torres, 1886, P. Scalabrini, el metodismo) y la corriente uni-
versitaria (V. Mercante, R. Senet, la Universidad de La Plata,
1906)™ 51,

Para nuestro estudio es mucho mis significativo este Gltimo mo-
vimiento, pues en él se dan los elementos prometeanos tipicos: la
ensefianza practica y utilitaria, el valor de lo econémico, la utilidad

51. CimucrLiavo, Gustavo F. J.: Educacién y futuro. Buenos Aires, Editorial
Columba, 1967. Pig. 16. Lo esencial del pensamiento pedagdgico positi-
vista lo hemos tomado de este autor.
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y aplicacion de los conocimientos, la educacién como adaptacién al
medio, como capacitacién para afrontar en O6ptimas condiciones
la realidad circundante. Bien nos dice Cirigliano que algunas criti-
cas que se le hacen al pensamiento positivista: sentido material y
realista de la escuela; ausencia de la metafisica; dependencia de
toda la educacién del estudio psico-estadistico; reduccién cuantita-
tiva de los fendmenos psiquicos; dotar de base psicofisiolégica a la
pedagogia; demasiada importancia a la adaptacién y a lo utilitario;
muchas de estas criticas, bien podrian hoy trocarse en alabanzas,
como las que hace Alejandro Korn en donde se percibe claramente
el perjuicio que estamos rastreando: “Fomenta el ideal exclusiva-
mente econdmico de las nuevas generacionse, en lugar de corregirlo,
encauzarlo o atenuarlo. La instruccién se limita a conocimientos ob-
jetivos de aplicacién practica. Todo lo inditil se elimina de los planes
de ensefianza, es decir: las materias cldsicas destinadas a disciplicar
la mente, ampliar el horizonte espiritual.. . ” 52,

La méxima realizacién educativa del positivismo argentino es
el proyecto de Escuela Intermedia presentado por el ministro Saave-
dra Lamas en 1916. En ese intento, desdichadamente frustrado, cul-
minan y se atnan esfuerzos y voces de eminentes educacionistas
que desde los inicios de este perfodo venian bregando por dar a
nuestra educacién un mayor contenido prictico. La primera inicia-
tiva de crear una especie de escuela intermedia como la concebirfa
Mercante y Saavedra Lamas, pertenece a Paul Groussac quien en
su citado informe de 1881 propone la creacién de una escuela anexa
a la primaria comtin, como ya se habia ensayado en Alemania y
Estados Unidos:

“La escuela superior comprende el programa de lo que se
ha llamado la ensefianza especial. A las materias primarias com-
pletadas y profundizadas, se agregan los ramos de mds inme-
diata utilidad para las carreras del comercio, industria y agri-
cultura. Pero no pueden confundirse estas escuelas con las
profesionales de artes y oficios, y otras instituciones en que el
alumno practica y sale de ellas conociendo a fondo su profesi6n.
El objeto de la escuela superior es mis modesto, o si se quiere,
mds general. No hace con los alumnos agricultores, industriales
o comerciantes, pero les suministra los conocimientos generales
que les pueden hacer aptos para emprender esas carreras con

52. Transcripto en Ibidem. Pig. 20.
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provecho y honorabilidad.” 53
Y siguiendo con el examen de los antecedentes, nos encontra-
mos con un informe del rector del Colegio del Uruguay, Dr. José
B. Zubiaur, quien en 1892 hablaba de la “escuela preparatoria de
la Universidad, en minima parte, y escuela preparatoria de la em-
pleomania, en parte méaxima, he aqui lo que han sido y lo que siguen
siendo los Colegios Nacionales argentinos”. Pues bien, en dicho in-
forme, por primera vez, encontramos la proposicién de dividir a los
estudios del bachillerato en dos ciclos, siendo e! primero fundamen-
talmente practico:
“Estos Colegios Nacionales tienen por objeto dar una ins-
truccién gencral y amplia que forme ciudadanos ilustrados; mas,
a causa de la idiosincrasia nacional, de profesores sin compe-
tencia, malos planes y programas de estudios, sélo producen
bachilleres, cnyo ideal es seguir estudios superiores y convertir-
se en abogados, médicos e ingenieras. Ellos podrian dividirse
en dos categorias que comprendan tres aiios de estudio cada una.
En la primera deberfa predominar una tendencia prictica; serfa
la ampliacion y el complemento de la escuela primaria, y se
destinaria a esa gran masa que no quiere ni puede llegar al
bachillerato, més que no puede dedicarse eficazmente al co-
mercio, a la banca, a la industria en general, con la preparacién
adquirida en la escuela primaria. La segunda tendria una acen-
tuada tendencia literaria y cientifica y formaria en buenas con-
diciones al hombre ilustrado v al bachiller.” 5¢
Y en 1897, ya encuadrado en un proyecto de ley, el ministro
Bermejo envia al Congreso un plan de estudios para el bachillerato
dividido en dos ciclos, cuyas caracterfsticas eran las siguientes: “Se
dard en los curtro primeros afios de estudio, la ensefianza general,
integral y enciclopédica, complementaria de la ensefianza primaria,
que estd encaminadi a obtener una determinada cultura del espiritu,
y en los dos Gltimos afios, se dirigitA a la juventud, cn las mas
importantes de las miltiples dirccciones de la ensefianza profesional.
La ensefianza que se propone en los dos ltimos afios serd especial
y preparatoria, en direccién a las profesiones cientificas universita-
rias, que se cursard en los centros donde existan universidades, y
en el resto de Jos Colegios Nacionales, la ensefianza agricola, co-
mercial, ganadera, minera, ete. distribuida segin las riquezas mAs

53. Ministerio de Justicia e Instruccién Ptblica: Ob. cit. Pag. 263.
54. TIbidem. Pig. 462.
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importantes a desarrollar en cada regién del pais” %5,

El plan de Bermejo, con ser importante y significar un real
avance sobre lo anterior, quedd netamente superado por el proyecto
de ley orgdnica para la ensefianza general y universitaria que el
ministro Osvaldo Magnasco, bajo la segunda presidencia de Roca,
presentd en 1899, Abordamos aqui quizd el proyecto méis ambicioso
e integral que se ventilé en las salas del Congreso Nacional; impe-
cables son los argumentos del mensaje, bien dosificado el contenido
cultural y el contenido préctico, minucioso al miximo la organiza-
citn de les tres niveles; por este espléndido trabajo bien puede
situarse a su autor entre los méas esclarecidos politicos de la educa-
cién que hayamos tenido. Sin embargo, como el de Saavedra Lamas
en 1916 o el de Mantovani en 1933, o tantos otros que se ofrecieron
a la consideracion de nuestros legisladores, también estaba conde-
nado al fracaso. Un nuevo eslabén de la cadena tragica, hecha de
fracasos y frustraciones, que caracteriza a nuestra historia educa-
cional. ..

Después de una primaria de seis afios, el proyecto dividfa la
ensefianza secundaria en un ciclo general de cuatro afios y uno pre-
paratorio para la universidad de tres. Fl ciclo general sigue los linea-
mientos de Bermejo, con el gran adelanto que significa sustituir la
anodina materia “I'rabajo manual” por dos explicitamente producti-
vas: “Trabajo industrial o agricola” y “Dibujo industrial”, A cien
afios de haber logrado Belgrano abrir las primeras escuelas realistas
argentinas, todavia sus compatriotas seguian discutiendo sus venta-
jas y desventajas. Magnasco, una gloria argentina atm no reconocida
porque no dejé cofrades que sacaran brillo a sus virtudes, tenia este
concepto del valor educativo del trabajo:

“El trabajo industrial y agricola, aparte de su virtud pode-
rosamente educativa, debe hallarse como elemento esencial en
nuestro plan de enseflanza comim para sexvir al fomento y pro-
greso de un pais que, como el nuestro, tendrd siempre que so-
bresalir por la variedad y la clase de su produccidn primaria
o derivada. En este género de trabajos se hallara la mejor fuente
de la riqueza particular y phblica, asi moral como material, por-
que infundird habitos de labor, acostumbrard a la sobriedad y
al ahorro, vigorizard la raza, poblard y transformara provechosa-
mente nuestro suelo y perfeccionari y abaratard nuestra produc-

55. Tbidem. Pig. 606.
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cién. Obedeciendo a tales ideas, las Escuelas v Colegios deberén
ser sucesivamente dotados de talleres completos para el trabajo
manual y de su chacra o quinta econdmica.” 5¢

Por supuesto que Magnasco, como todo el grupo de pedagogos

y politicos de la educacién que actiian en este periodo, no estin
contagiados del tan mentado prejuicio contra las artes manuales y
téenicas. . .

uno de los proyectos (ue se presentaron por esos afos

Como no es nuestro propdsito seguir con el comentario de cada
BT o -
57, sino re-

saltar los mds significativos pura nucstra hipétesis, le llega el turno
ahora a la Fscuela Tntermedia de Saavedra Lamas, que como diji-
moes anteriormente corona y atma todos los esfuerzos anteriores. Fl
certero criterio del ministro describe asi 1a sitnacién de la educaciom
argentina a principios de este siglo:

56.

“He afirmado y creo haberlo demostrado sin refutacidén apre-
ciable que tenemos en nuestro pafs, para sus mejores fines, un
sistema inepto de instruccién piiblica. No se ha correlacionado
Lo instruccién primaria con Ia secundaria, ni la secundaria con
la superior; no se ha observado ¢l doloroso desgranamiento de
la poblacién escolar v la fatal desercidon de los primeros afios
que arranca de los bancos escolares una muchedumbre desorien-
tada y esiéril; no se ha coronado esa instruccién primaria con
les manualidades industriales, Ta opoidn vocacional oportuna y
el incentivo de actividades remunerables que complementan en
todas las civitizaciones educacionales la tnstruccidn primaria su-
perior. Se mantiene supersticiosamente, sin permitir discutirlo,
nuestro viejo colegio nacional con si ensefianza nocional y dis-
persiva vy su enciclopedisme comprobado, como se rnanticnen
afios inneccsarios de la instruccidn primaria, sin demostrar pi
siquiera discutir su ensefianza meramente recapitulatoria; se con-
funde con increfble ignorancia Ta escuela de artes v oficios que
sirve para formar obreros y capataces de taller, dotados de co-
nocimientos generales y fatalmente superabundantes, si se mul-
tiplican, en =m pais agropecuario de tan cscasa industrializacion,
con la necesidad y conveniencia de una enseflanza técnica ge-

Ibidem. Pig. 648.
Ha encarado ese trabajo el prof. Julio R, Gonzirrz Riveno al cual reco-

mendamos cousultar en La escuele intermediac en debate. Bucnos Aires,
Tditorial Humanitas, 1971,
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neral como forma de orientacién prdctica, ofrecida como opcién

vocacional en la escala oportuna de la vida” 58

A cumplir tales objetivos se dirigia el proyecto de reforma, gue
abarcaba todo el zistema escolar y se apoyaba en la opinién de los
mas destacados pedagogos de ln época, fundamentalmente Victor
Mercante en su obra “La crisis de la pubertad y sus consecuencias
pedagdgicas™. La enseflanza primaria era reducida a cuatro afios y
tres se dedicaban a la intermedia. La secundaria mantenia su papel
de preparatoria para la universidad, pero incorporando nicleos cspe-
cializados (ciencias {fsico-matematicas, ciencias quimico-hiolégicas,
ciencias histdrico-geograficas y materias literario-filoséficas). “El pro-
yecto trata de solucionar el problema vocacional al par que superar
la crisis de la pubertad. Busca una salida al ausentismo; se corre-
Jaciona con las necesidades socio-econdmicas; intenta superar el ver-
balismo con lo prictico-téenico; incorpora las asignaturas optativas,
ete. Bs, en sintesis, ¢l enlace entre una pedagogia cientifica de base
ien-fisioldgica con ana organizacion escolar estructurada sobre otro
(pubortad-vocacion) v acorde con una realidad socio-econd-

» 59

Lo mds revolucionario del proyecto era sin duda el contenido
emincutemente préctico de la escuela intermedia, que respondia al
concepto (ue tenia Mercante del trabajo como 4drea vy fuente de
aprendizaje, concepto que ya no vuelve 2 aparecer en la educacién
argentina:

“La profesionalidad desarrolla ¢l sentido ejecutivo; forma
el hombre completo y reaccicra contra la ohra de nuestros co-
legios, enfermos de pasividad. Se apretde haciendo; unir el pen-
samiento a la accion, la idea al hecho, es fijar un concepto ele-
vado acerca del taller, respetable como una oficina administra-
tiva o un consultoric médico. Dentro de cada hembre debe estar
el obrero, porque el hombre vale por lo que produce y realiza.
una ensefiunza viril reduce a cantidades winimas los ociosos, por-
que mil ocasiones elrecerin ocnpacién a sus manos. Los métodos
en este periodo de trabajo intenso deben propiciar una manua-
lidad inteligente; el espivitu de invencion o iniciativa, cuya opor-
tunidad ln ofrece solumente ol taller; la perseverancia, sin la

58. Transcripto en Civieniano, Gustavo T J.o Ob. cit. Pag. 84,
59. Ibidem. Piag. 36.
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cual no es posible el esfuerzo vencedor.” 80

Siguiendo estos postulados, junto al contenido cultural se ofre-
cia a los alumnos un contenido profesional y técnico, que abarcaba
la ensefianza obligatoria del dibujo aplicado y a opcibén varias apti-
tudes manuales y téenicas. De ellas, cada alumno debia dominar una
por lo menos al cabo de los tres afios que duraba la escuela inter-
media, como requisitos indispensables para la obtencién del certifi-
cado de estudio. Véase 1a calidad y variedad de ese contenido:
Varones: Trabujo manual en madera. Dactilografia, Taquigrafia, Li-

notipia. Torneado en madera y modelado de piezas de fundicion.

Soldaduras, uniones de cafios para gas y aguas corrientes; mon-

taje de artefactos. Cincelado y repujado de objetos de metal.

Dibujos decorativos, letreros artisticos, vitraux d’art, papeles para

paredes, ete. Modelado, Practicas agricolas y cultivos segtin la

region. Prictica comercial. Artes grificas. Fotografia, Galvano-
teenia. Telegrafia y telefonia. Tnstalaciones eléctricas. Manipu-
laciones de cinematégrafo y otros aparvatos de proyeccién, En-
cuadernacion artistica. Fabricacion de jabones y velas. Agrologia

e hidrologia, segin la region. Destilerfa. Canasterfa. Primeros

auxilios.

Mujeres: Iconomia doméstica. Costura y confeccidn, Dactilografia.
Taquigratia, Cocina, lavado y planchado. Fabricacién de con-
servas y dalees. Jardineria. Cincelado y repujado. Dibujo deco-
rativo, vitraux d’art. Practica comercial, Modelado. Bordado. De-
corado en cueros, porcelana, ete. Fotografia. Telegrafia vy
telefonia. Manipulacion de aparatos de proyeccién, Puericultura,
Cartonado. Primeros auxilios.

Nunca se insistird bastante en la gran oportunidad que perdi-
mos los argentinos de sacudir nuestra dependencia econdmica, al
convertir en vealidad el cambio vertebral de la educacién que este
plan de 1916 posibilitaba. Sin embargo, las cAmaras se opusieron al
proyecto. “No porque fuera usa reforma que sélo se atuviera a lo
educativo, sino porque hidsicamente iba a permitir —es la hipétesis
de Cirigliano (ue compartimos plenamente— guebrar la estructura
agricola-ganadera exportadora con su contraparte importadora, al al-
terar radicalmente ¢l esquema de educacion correlativo. La escuela

60. Transcripto en ¢l trabojo de Gustavo Crricriano que integra la obra ya
citada La escuele intermedia en debate, pig. 98.
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Itermedia era instrumento para un desarrollo industrial y vida in-
dependiente. Era un tipo de educacién para evadir agquel rigido mer-
cado de puestos, posibilitando ganarse la vida. Tha a servir para
una modificacién no s6lo de la escuela sino también de la sociedad
misma.

“El positivismo de Mercante es de tipo nacional y progresivo,
con visién modiflicadora de la realided que acentiia el papel de lo
ccondmico, el papel de lo argentine, y se atreve a reformar de fondo,
El preyecto Saavedra Lamas representa la gran oportunidad que se
picrde para hacer el esquema del pafs de hoy. La Argentina Hevard
encima desde entonces enarenta afios de atraso. T.a primera guerra
mundial estaba generando wna incipiente industria. Tste proyecto
signilicaba cambios estructnrales, la creacién de una realidad socio-
ccondmica, la educacién para la vida diaria real argentina., El pro-
vecto fracasa. Sin duda alguna, a los intereses econdmicos dados
convenia mas que el proyecto no se hiciera realidad. No importan
los argumentos usados en las Chmaras ni quicres To defendicron o
se opusieron. Con gran sorpresa de Saavedra Lamas, los avanzados
de entonces, los socialistas, s¢ oponen. T.a coyuntura histérica se
perdid.” 62

Y el golpe de gracia 2 todas estas prometeicns realizaciones del
positivismo argentino se la daria el pensemiento filosofico que ya
estaba ganando todas las aulas universitarins del pais: el espiritua-
lismo o “culturalismo”, pensamiento bastante complejo v polifacético
que sélo tendria un denominador comiin, el reaccionar contra todo
lo que habia defendido ¢l positivismo, en aras de 1a “integralidad”
clasica del hombre, que otra vez se convertirfa en ¢l concepto hege-
ménico en el campo de la educacion.

WI.4.  Anti-positivismo pedagdgico argentino.
Segim ¢l profesor Pré son los hombres de la generacién de 1910

61. Cmcriano, Gustavo: Educacidn y... Ob. cit. Piyg. 46. Un enfoque distin-
to acerca de las causas de la crcacidn de estas esevelas pricticas por parte
de la oligarquia lo trae ¢l sugerente v documentads Tibro de Trprsco, Juan
Carlos: “Educacién v sociedad en In Argentina (1880-1900). (Buenos Aires,
Ediciones Pannedille, 1970). FI conocimiento del mismo nos Negd cuando
ya estaba terminado y entregado este ensayo, por lo que no pudimos com-
un préximo trabajo exclusivamente dedicade al proyecto de Tscuela Tnter
pararlo y valorarlo con la tesis de Girigliano; pero prometemos hacerlo en
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los que traen un nuevo espiritualismo e idealismo en el pensamiento
filosotico argentino. Una serie de factores coadyuva para que esto
suceda asi. La recién creada Facultad de Filosofia y Letras de Bue-
nos Aires (se inauguré en 1893) contraté profesores europeos que
traen las nuevas corrientes en boga en el viejo continente. Félix
Kriiger, un eminente psicélogo aleman, difunde el conocimiento de
Dilthey, de Windelband, de Rickert, de Natorp, etc. “El movimiento
de renovacion se acentGa y agudiza con la legada al pais del £ils-
sofo espafiol Ortega y Gasset. Llegd en 1916 v estuvo seis meses,
durante los cuales dicté un curso de seminario sobre Kant en la
Facultad de Filosoffa y Ietras, y pronuncié numerosas conferencias
en Buenos Aires, Cordoba, Santa Fe, Rosario, Tucumén y La Plata,
Hizo la critica del positivismo, mostrando sus limitaciones filoso-
ficas y cientificas. La tarea critica que venian realizando desde
hacia algunos afios Alejandro Korn y Coriolano Alberini, recibia el
espaldarazo del prestigioso pensador espafiol” 62,

Son juntamente estos dos tltimos pensadores argentinos, junta-
mente con Chiabra, Rivarola vy otros, log que hacen triunfar entre
nosotros la filosofia idealista, tanto en la orientacién de los neokan-
tianos alemanes, franceses e italianos, como en la orientacién hege-
liana, principalmente los neohegelianos Croce y Gentile. Igualmente,
después de la primera guerra mundial, se produce Ja penetracién de
la filosofia bergsoniana que hacia 1920 era muy conocida en la Ar-
gonlina, Fue esta atmosfera de renovacién, propia también del mun-
do de Ja pestguerra, lo que hizo sucumbir, casi sin ninguna resis-
tencia aparente, a la filosofia positivista que habia predominado en
los tltimos treinta afios.

Otro factor que explicarfa el fenémeno de languidez en que
cay6 la pedagogia positivista, es sin duda la apariciéon del movi-
miento pedagégico llamado de la escuela nueva o de la escuela
activa. “En todo el mundo repercutian ideas de la corriente deno-
minada edncacidn nueva: la integralidad sobre la unilateralidad, La
unilateralidad parecia estar representada por la minimizacién de tipo
positivista. Sin embargo estrictamente la reaccién no se identificara
con la escueld nueva. Hard su lucha contra la falta de visidn inte-
gral y contra la carencia de finalidades espirituales, y terminard por
detenerse en una actitud basicamente especulativa. En nuestro pafs,
pese a diversos intentos, no se logré implantar la escuela nueva 0
activa porque la inflaencia mayor provino de las tendencias euro-
peas de corte filosofico. La renovacidn va o ser sélo de ideas, no

62. Pré, Diego F.: Ob. cit. Pag. 45,
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de realidades. Se considera que el hombre es algo «mis» que aque-
llo a que lo reducia el positivismo; que el enfoque cientifico ha de
ser superado por uno filoséfico; que hay que Hegar a lo profundo
del <hombre» y esto es inmedible por aparates” 63,

El cambio de programas v textos alrededor del afio 1933 se-
fialé en nuestro pais el triunfo de las ideas cspiritualistas, El tra-
bajo improbo que realizé Juan Montoveni, a la sazdén Inspector Ge-
neral de Ensefianza Secundaria, Normal y Fspecial, juntamente con
un selecto grupo de colaboradores, hizo olvidar por muchos afios
los proyectos positivistas. Sin embargo, no debe creerse que Man-
tovani desechd del tado el valor educative de las pr(lc*'icas manuales,
pero las llevéd a lo que ¢l consideraba “justa medida”. En el plan
de reformas que presemo a principios de 193 , hizo incluir en el
ciclo inferior (una especie de ciclo bisico comin o muy parecido,
pava todas las ramas de la ensefianza) y en distinto turno de las
materias humanisticas, una suerte de lo que 81 llamé “Materias prdc-
ticas y manuales”. Acounsejzba que de aprobarse el proyecto, con-
vendria que los colegios y escuelas de varones de las grandes ciu-
dades exigieran mecanografia, estenografia y fotograffa o carpinte-
ria, por ejemplo; para Jas de ambiente rural, consideraba en cambio
conveniente la practica de aquellus industrias o trabajos relaciona-
dos con las principales fuentes de produccién del Ingar. Con ser este
criterio bastante limitativo de lo que queria Mercante, sin ecmbargo
algo era. Demis estd decir que de las pocas cosas que no se apro-
baron del proyecto fue esta pr'z.ﬂhca del trabajo manual en distinto
turno de las materias humanisticas, cosa que hubiera posibilitado
una iniciacién cierta en alguna habilidad manual. Quedd relegada
la materia a dos horas por semana y mezclada en el mismo tarno
con las demds asignntums lo que le quitd toda eficacia educativa.

Lo Gue si gredardin en pic, y han llegado hesta nosolres rigien-
do la educacién nacional, fucron las ideas antipositivistas de Man-
tovani que es el representante de Ia corviente cnlturalista alemana
de la cunl proviene la pedagogia clentifico-espiritual. Es por eso
que el fragmento que citavemos ahora, pertencciente al proyecto de
1934, sirve para conocer didfanamente la educacién argentina de los
wltimos cuarenta afios. Educacion, justamente, que atn no se libera
del viejo prejuicio contrs el cavdcter utilitario de Is estudios huma-
nos. Dice Mantovani, mostrandose ¢l perfecto continuador y actua-
lizador de Amadeo Jacques y de toda ]1 tradicion clisica:

“De todos los grados de la educacién, ¢! de la ensefianza

63. Crricriavo, Gustavo: Educacidn y... Ob, cit. Pig. 21.
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sccundaria, es el que mas debe responder a fines propios, de
mayores alcances nacionales, maxime en nuestro pais donde el
espiritu de nuacionalidad necesita ser intensamente vigorizado,
sin descuidar, en modo alguno, los valores universales de la
cultura, que al realizarse en cada personalidad desarrolla en
mayor grado sus calidades humanas. La cultura de un pais de-
pende fundamentalmente de su ensefianza secundaria; y el sen-
tido cultural de ¢ésta depende del contenido y del tipo de hu-
manidades que desarrolle, Por esto, la ensefianza secundaria no
debe proponerse ningdn fin vocacional ni someterse a tendencia
prdcetica siguna. Las materias pricticas que deban incluirse para
dar integralidad al contenido, tendrin caricter formativo, no
utilitario, como antes se ha expresado.

“Por humanidades no hay que entender solamente las de-
nominadas «humanidades cidsicas», o sea ¢l estudio de las len-
guas latina y gricga, sino también una educacién general del
hombre, predominantemente espiritual, sin sentido ni contenido
profesional. Humanidades signilica estudiar el idioma maternc
como expresion de la propia cultura, en sus formas vivas; el
idioma extranjero como expresion de otra cultura, en la misma
forma, y la historia como expresién de muchos modos de ser
del hombre segin las épocas. Significa estudiar la filosofia no
comgo psicologia y légica, tal cual la presentan los programas
en vigor, y mucho menos la psicologia como anexo de }a historia
natural, sino como investigacién acerca de esa realidad inmate-
rial que es el alma humana. No significa, en modo alguno, re-
ducir o eludir el estudio de las ciencias. Alfredo Piccard, de
la Academia de Ciencias de Paxis, ha dicho: «Mi intima convic-
cién es, por otra parte, que las humanidades constituyen el me-
jor prefacio de los estudios cientificos». Se teme que ellas difi-
culten la formacién de hombres de sentido prdctico y listos para
la accién. Para éstos hay que buscar otras disciplinas y otros
influjos. Justamente, no son csas las calidades que se quieren
desenvolver con humanidades, sean clisicas o modernas. Desarro-
llan el espiritu del hombre para convertirio en un ser culto,
inclinado a las formas mas nobles que tiene la vida, y desen-
vuelven, junto con las aptitudes intelectuales, las energias mo-
rales. No se sale listo para empresas utilitarias con el estudio
de las humanidades, pero quien las ha cultivado, y se dedica
a aguellas realizard sus negocios con mds acierto y elevacién
que el que sélo ha desarrollado capacidades para ese objeto.
«Las humanidades —se ha dicho— son précticas, no porque en-
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vilecen; lo son, porque humanizan, idealizan, porque moralizans.
Por ello, estos estudios desde la época de los romanos se deno-
minaron Humaniore littere, es decir, las letras que humanizan,
que hacen hombre, que desarrollan humanidad.

“El concepto de la vida prdctica no puede ser hoy el ideal
de la educacién nacional, ni el fin de la ensedianza secundaria,
que debe preparar las generaciones que dirigirdn préximamente
el pais. Por ese camino se formarian hombres de alcance corto
y sin penetracion profunda. Serian listos para resolver los pro-
blemas de la vida diaria y aptos para recibir los acontecimientos
ordinarios, pero sin sentido ni visién para las grandes cosas pro-
picias o adversas.” 6
Si aplicamos el criterio evangélico, de que a los verdaderos pro-

fetas se los conoce por los frutos que recogen, hemos de aceptar
que el camino sefialado por los “culturalistas” nc ha sido el mas
eficaz para resolver los grandes problemas nacionales: ni se han for-
mado hombres listos para resolver los problemas de la vida diaria
(véanse nuestras pavorosas crisis econdmicas), ni se han formado
tampoco hombres con visién para grandes cosas, propicias o adver-
sas, como lo prueba el hecho de que hace mas de cuarenta afios
que andamos a los tumbos sin hallar el rumbo politico y social acer-
tado. “Y cuanto més se analiza, desde un angulo de filosofia de la
educacién, mas hallamos que la reaccién es, antes que nada, eso,
reaccion, regreso; charla en lugar de ejecucién; libros en Jugar de
experimentos; retorno a una educacién tradicional y medieval pero
laicizada: pedagogia de escritorio en lugar de pedagogia de labora-
torio; y ningn cambio para perderse en una maraiia de la perso-
nalidad, en un palabrerfo de la cultura y de los valores y de la for-
macién integral y arménica. Pero mantenia aquello que criticaba
Mercante: al salir de la escuela se tiene que aprender €] nombre
de los productos argentinos y el precio de los articulos. La reaccion
acentia el divorcio entre escuela y realidad, al desviar a otro obje-
tivo la funcién de la escuela: la vida fntima personal en contacto
con valores. Asi esterilizé los esfuerzos de los educadores durante
40 aflos™ 5,

EPILOGO

64. Ministerio de Justicia ¢ Instruccién Piablica: Proyectos de reformas a los
planes de estudio de lu Lnsefianza Media. Buenos Aires, 1934, Pag. 221.
65. Crricriano, Gustavo: Educacion y... Ob. cit. Pig, 47.
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Asi llegamos al final de un largo camino. Es posible que ahora
se vea mis claro el fondo de verdad que hay en la constatacién
sociolégica que nos sirvié de punto de partida. Constituimos un
pueblo hondamente acomplejado por un prejuicio secular que cam-
bia de aspecto, se moderaiza con el avance de la civilizacién, pero
no ceja de limitarnos en nuestras energias mds saludables. Es indis-
cutible que la fuente principal de nuestros valores nacionales pro-
ceden de las instituciones y las normas que Espafia nos impuso
durante los tves siglos de dominio colonial. Las personas que pro-
cedian de la peninsula ocupaban las posiciones dominantes, y en
las colonias proclamaban ostentosamente su apartamiento del traba-
jo manual productivo o de todo tipo de vil empleo, como lo hemos
visto al hablar del hidalguismo. “Y, antes de colonizar las Américas,
Espafia y Portugal habian luchado durante ocho siglos contra los
moros, lo que dio por vesultado la glorificacién del papel de soldado
y de sacerdote y el descrédito de las actividades comerciales y ban-
carias, frecuentcmente en manos de judios y musulmanes. Los va-
lores e instituciones ibéricas fueron transferidos al continente ameri-
cano en unas circunstancias que hacian propicia su s6lida implanta-
cién. Entre esas circunstancias figuran los constantes esfuerzos de la
«glesia militante» por cristianizar a la poblacién pagana, la nece-
sidad de justificar moralmente la dominacién espaiiola y portuguesa
sobre pueblos «inferiores» —los indios y los africanos importados—
y el desarrollo de una «mentalidad de enriquecimiento rapido» in-
troducida por los conquistadores, pero reforzada atin méas por los
esfuerzos dirigidos a descubrir minerales preciosos ¢ a excavar minas
v, muy especialmente, por la creacién de los latifundios como forma
predominante de organizacién econémica, social v politica. En casi
todas las regiones de América latina, la primitiva clase superior es-
taba formada por los latifundistas, los cuales imponian el modelo de
conducta social al que las clases inferiores, incluidos los hombres
de negocios de las ciudades, trataban de adaptarse” 6.

Es afirmacién uninime, después de esto, que en el desprecio
de los latinoamericanos por el pragmatismo y el materialismo, que
se lo endilgamos muy ufanos y satisfechos a los angloamericanos,
hay un prejuicic que sélo puede explicarse por la existencia de una
clase superior tradicional de terratenientes. Nosotros recién estamos
saliendo del predominio de la estructura social latifundista, pero
muchos de sus corolarios atin tienen fuerte vigercia. Uno de ellos
seria la orientacion humanista de los estudios, aunque ahora se les
HName “humanidades modernas” como lo hemos visto en Mantovani.
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La persistencia de los valores preindustriales se vinculan en buena
medida a la permanencia de la estructura social agropecuaria de que
primitivamente se nutrieron esos valores. Un ejemplo de esto lo vi-
mos en el fracaso de la escuela intermedia de Saavedra Lamas que
habia puesto en peligro justamente la estructura econdémica tradi-
cional argentina, que se alimentaba de los intereses de los latifun-
distas exportadores de grano y carne vacuna.

Como observa Jacques Lambert, “una clase dirigente que obtie-
ne sus recursos de lu propiedad territorial considera la educacion
como un medio no de aumentar sus ingresos sino mds bien de cul-
tivar el espiritu. Todo el sistema de instruccién ptiblica se ha orga-
nizado como preparacién para la enscfianza superior, y especial-
mente para el tipo de ensefianza dispensado en las facultades de
derecho, que ensefian no s6lo el derecho sino también las cienclas
politicas y sociales, con destino a una clase de dirigentes politi-
cos” 7. Esto es innegable que se ha dado entre nosotros, y adn se
sigue dando una considerable resistencia a modificar los planes de
estudios para adaptarlos a las necesidades de la cducacién popular
en una sociedad industrial urbana. Hace muy poce, cuando se inicié
entre nosotros la dGltima reforma educativa, muchos educadores pu-
dimos saludar alborozados la resurreccién de la frustrada escuela
intermedia de 1916. Sin embargo, hoy no estamos tan seguros que
eso se lleve a la prictica. Parece que atn no estamos maduros para
tal camhio ®

En buena parte, atribuimos esa inmadurez a la existencia cierta
entre nosotros del viejo prejuicio contra las artes manuales, porque
entre los latinoamericanocs, los valores y practicas tradicionales se
siguen considerando como clementos constitutivos de la identidad
nacional. Vimos como Rivadavia y su grupo, siguiendo el camino
abierto por Belgrano, fracasé en su lucha revolucionaria por implan-
tar cambios institucionales y educacionales porque herfan la tan

66. Lipser, Seymour M.: Ob. cit. Pag. 21.

67. Transcripto en lbidem, pig. 85.

68. Ya terminado este trabajo y respultado definitivamente el dltimo intento
de reforma educativa, ha sido logrado por el rector de la Universidad de
Cuyo —junio de 1872— un nuevo proyecto que encajn admirablemente en
la serie de posibles soluciones para el problema que hemos intentado des-
cribir. Se trata de la creacion de Institutos Politéenicos de Educacién Su-
perior (LP.E.S.), proyecto al cual adherimos en todas sus lineas v al que
deseamos mejor suerte que los anteriores.
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mentada’ tradicién nacional, en una época en que paradédjicamente
la fisonomia nacional de los argentinos pugnaba por formarse. A
partiv de esos primeros afios de vida independiente no han cesado
de aparecer profetas que han luchado, como modernos Prometeos,
por expandir y hacer mas (til Ja educacién de los argentinos. Pero
entre nosotros tales planes son relativamente {dciles de formular,
pero muy dificiles (hasta hoy diriamos que son imposibles) de poner
en practica, Las propucstas dirigidas a transformar y ampliar radi-
calmente el sistema educacional chocan, sobre todo, con la oposicién
de los Epimetcos actuales gue hasta cierto punio se identifican con
el sistema vigente y ven en esos cambios una amenaza. Para vencer
esa oposicion se hace necesaria una capacidad innovadora conside-
rable, que por nuestra parte, con estas modestas lineas, hemos tra-
tado de iluminar. Si en algo hemos conseguide inguietar el tranquilo
conformismo de gue hacemos gala los argentinos, sobre todo en un
terreno tan fundamental como es la educacién, nuestro principal ob-
jetivo estaria cumplido.
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